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Проблемы психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в условиях реализации ФГОС ДО

Основополагающим законодательным актом, регулирующим процесс образования детей с ОВЗ в РФ, является Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" (далее - ФЗ № 273), регламентирующий право детей с ОВЗ и с инвалидностью на образование и обязывающий федеральные государственные органы, органы государственной власти субъектов Российской Федерации и органы местного самоуправления создавать необходимые условия для получения без дискриминации качественного образования лицами названных категорий, для коррекции нарушений развития и социальной адаптации.

Частью 16 статьи 2 ФЗ № 273 впервые в российской законодательной практике закреплено понятие "обучающийся с ограниченными возможностями здоровья - физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий". Таким образом, категория "обучающийся с ОВЗ" определена не с точки зрения ограничений по здоровью, а с точки зрения необходимости создания специальных условий получения образования, исходя из решения коллегиального органа - психолого-медико-педагогической комиссии (далее - ПМПК).

Согласно части 3 статьи 79 ФЗ № 273 под специальными условиями для получения образования обучающимися с ОВЗ понимаются условия обучения, воспитания и развития таких обучающихся, включающие в себя использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ОВЗ.

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования говорит о  необходимости включения содержании коррекционной работы и/или инклюзивного образования в Программу, если планируется ее освоение с детьми с ограниченными возможностями здоровья.

Данный раздел должен содержать специальные условия для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья, в том числе механизмы адаптации Программы для указанных детей, использование специальных образовательных программ и методов, специальных методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушения их развития.

Задачи психолого-педагогического сопровождения:

· Предупреждение возникновения проблем развития ребенка.

· Помощь (содействие) ребенку в решении актуальных задач  развития, обучения, социализации:  трудности в освоении 

программ, нарушения эмоционально-волевой сферы, проблемы 

взаимоотношений со сверстниками, воспитателями, 

родителями.

· Психологическое обеспечение образовательных программ.

· Развитие  психолого-педагогической компетентности

(психологической культуры) детей, родителей, педагогов.

На сегодняшний день общеразвивающая группа дошкольников не однородна, в нее входят дети с нормой, дети с нарушением поведенческой сферы,  разными нарушениями развития: дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата; дети с нарушениями слуха (глухие, слабо слышащие) дети с нарушениями зрения (слепые, слабовидящие) дети с тяжёлыми нарушениями речи; дети с задержкой психического развития; дети с умственной отсталостью; дети с расстройством аутистического спектра.

С 31 августа 2016 года по 25.04.2017 года на ПМПК обследовано 192 ребенка дошкольного возраста
Общее недоразвитие речи I уровня-  20 человек из них 6 с Дизартрией (неврологическое заболевание, для которого характерно плохая иннервация речевого аппарата)
Общее недоразвитие речи II уровня -60 человек (из них 26 с дизартрией)
ОНР IIIуровня -33 человека (из них 14 с дизартрией)
ОНР IV уровня -7 человек (из них 3 с дизартрией)
С нарушением опорно-двигательного аппарата- 34 ребенка
Специфическая задержка психологического развития (ЗПР) 36 человек  (из них 6 с аутистическим синдромом)
С нарушением слуха-2 ребенка (с кохлеарным имплантом)
С нарушение зрения – 4 ребенка
19 детей инвалидов с тяжелыми соматическими заболеваниями:
Врожденный порок сердца, Синдром Дауна, сахарный диабет, фосфатдиабет, фенилкетонурия, онкозаболевания
 В связи,  с чем возникают две проблем:
1. Нет готовой универсальной программы, подходящий для каждого  особого ребенка. И коррекционный раздел программы или адаптированную программу  организация разрабатывает самостоятельно.

2. Отсутствие готовности  педагога ДОУ  к работе с детьми с ОВЗ.

Каждое дошкольное учреждение выстраивает свою систему психолого- педагогического сопровождения  детей с ОВЗ, которая  включает ряд этапов.

1этап. Сбор сведений о ребенке.

Для того чтобы составить «Рабочую программу ребенка с особыми образовательными потребностями» необходимо его комплексное обследование, которое дает возможность получить данные о характере и динамике нарушений зрительных функций, психофизического развития, о личностных особенностях ребенка, о состоянии его здоровья, социального благополучия, уровня знаний, умений и навыков. Это обследование проводят специалисты ТПМПК. 

2этап.  Анализ полученной информации о ребенке.

Каждый педагог, работающий с ребенком с особыми образовательными возможностями, обрабатывает полученные данные в ходе наблюдения  ребенка, определяет, с какими трудностями может столкнуться ребенок в процессе овладения программным материалом. Данные обобщаются в «Аналитической справке».

3этап. Определение образовательного маршрута.

На медико-психолого-педагогическом консилиуме учреждения  каждый специалист докладывает о результатах обследования. В процессе обсуждения определяется образовательный маршрут, подразделяющийся на три вида:
1 вид: построение коррекционно-образовательного процесса по программам, реализуемым ДОУ на общеобразовательных и коррекционных занятиях.

2 вид: построение коррекционно-образовательного процесса по программам, реализуемым ДОУ, на общеобразовательных, коррекционных занятиях, в индивидуальной работе.

3 вида: построение коррекционно-образовательного процесса по индивидуальной программе развития индивидуально с ребенком.

На ПМПк составляется проект индивидуальной коррекционной программы на ребенка.

Индивидуальная коррекционная программа содержит  следующие разделы:

1.Пояснительная записка, в которой раскрываются: цели работы по построению образовательного маршрута, направления работы с ребенком с особыми образовательными потребностями, задачи работы с ребенком, указывается программа, по которой ведется работа с ребенком.

2.Планирование работы с ребенком с особыми образовательными потребностями по направлениям. Указывается педагог, который проводит работу с ребенком.

3.Планируемые  результаты работы с ребенком с особыми образовательными потребностями.

4 этап. Реализация рабочей программы.

В коррекционно-педагогическую и лечебно-восстановительную работу привлекаются и родители. До них доводятся сведения о результатах комплексного обследования, план развития ребенка, педагоги дают рекомендации с целью преемственности в воспитании и обучении ребенка в ДОУ и семье.

5этап. Анализ реализации образовательного маршрута.

На ПМПк педагоги, работающие с ребенком с особыми образовательными потребностями, обсуждают результаты коррекционной работы с  ребенком и определяют дальнейшее развитие ребенка.

Все этапы условны, так как у каждого ребенка наблюдаются свои трудности в обучении, и в их решении требуется  индивидуально-дифференцированный подход.

Для решения проблем ребенка необходимы заинтересованность и высокая мотивация всех участников коррекционно-образовательного процесса: ребенка, родителей, педагогов. 

В связи с недостаточной кадровой  наполняемостью  специалистами ДОУ необходимо осуществлять развитие профессиональной компетентности педагогов к эффективному  сопровождению детей с ОВЗ  через методическую работу: консультации, семинары, практикумы, организацию работы консилиумов. 

Необходимо уже сегодня готовить педагогов к психолого-педагогическому сопровождению  детей с ОВЗ, чтобы уже завтра быть готовым создать условия доступные для все!
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Развитие толерантного отношения к детям с ограниченными возможностями здоровья
«Умей чувствовать рядом с собой человека, умей понимать его душу, видеть в его глазах сложный духовный мир – 

радость, горе, беду, несчастье. 

Думай и чувствуй, как твои поступки могут отразиться на душевном состоянии другого человека»

В.А.Сухомлинский

Толерантность признается как актуальная проблема и важнейшая ценность сосуществования людей в обществе и при этом - именно система дошкольного образования признается основной площадкой для реализации программы развития толерантных отношений в обществе. 

Инклюзивное образование в современном образовательном пространстве имеет рядпреимуществ.Для реализации процесса успешного формирования толерантного отношения к детям с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в рамках инклюзивного образования в дошкольных учреждениях появляется необходимость в решении следующих задач:

- изучение особенностей формирования толерантности у детей с нормальным развитием;

- выявление особенностей развития толерантности у детей с ограниченными возможностями здоровья;
- определение психолого-педагогических условий, методов и средств, необходимых для формирования толерантности у детей в условиях инклюзивного образования;

- разработка и апробация психолого-педагогических программ, способствующих формированию толерантности у детей в рамках инклюзивного образования.

Также возникает необходимость в изменении отношения самих педагогов к возможностям детей с особыми образовательными потребностями развиваться в условиях дошкольного учреждения. 

Для реализации этого вопроса важно сформировать у них потребность в повышении психолого-педагогической компетентности.

Толерантность – есть не что иное, как основополагающий принцип инклюзивного образования. Формирование толерантного сознания происходит именно в детстве в условиях семьи и образовательных учреждений, а продолжается на протяжении всей жизни. 
В связи с этим, одной из центральных задач в развитии любого образовательного учреждения по отношению к детям с особыми потребностями, является формирование у педагогов, специалистов, родителей педагогической толерантности, т. е. способности понять и принять ребёнка таким, какой он есть, видя в нём носителя иных ценностей, логики мышления, иных форм поведения, воспитать у сверстников толерантное и уважительное отношение к детям с ОВЗ. 

Работу по формированию толерантности необходимо проводить со всеми участниками образовательного процесса в следующих целевых группах: 

‒педагоги и специалисты, работающие с детьми (логопед, дефектолог, педагог-психолог, социальный педагог,музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре); 

‒ родители (законные представители); 

‒воспитанники, обучающиеся;




Задачи по работе с педагогами:


-своевременно выявлять детей с особыми образовательными потребностями; 

-оказывать специализированную помощь в освоении содержания образования; 

-осуществлять информационно-разъяснительную деятельность по вопросам воспитания толерантного отношения специалистов и педагогов к детям с ОВЗ в условиях детского сада; 

-осуществлять практическое обучение методам и приёмам работы с детьми и родителями по воспитанию толерантного отношения к детям с ОВЗ. 

Задачи по работе с родителями: 

-организовать взаимодействие педагогов и родителей воспитанию основ толерантности у дошкольников; 

-осуществлять информационную и консультативную помощь родителям.

Совместная работа предполагает взаимодействие специалистов: воспитателя, логопеда, педагога-психолога, В формировании толерантности у дошкольников необходимо опираться на игровые методы воспитания, так как игра является основным видом деятельности детей дошкольного возраста.
 В работе с дошкольникамичасто используются следующие формы: 

‒ беседы, во время которых важно показать дошкольникам, что у каждого ребёнка может быть своя точка зрения, но это не мешает дружить, хорошо относиться друг к другу; 

‒психогимнастика, включающая в себя ритмику, пантомиму, этюды и упражнения, направленные на воспитание гуманных и доброжелательных отношений между детьми; 

‒арт-терапия, основная задача которой состоит в развитии самовыражения и самопознания ребёнка; 

‒сказкотерапия;

‒песочная терапия;

‒театрализованная деятельность;

‒игротерапия. Широко используются игры на снятие напряжения, развитие эмоционально-личностной сферы, ролевые игры, проигрывание ситуаций для преодоления барьеров в общении и возможности общаться вместе; 

‒использование художественного слова — стихотворений, пословиц, поговорок, рассказов; 


‒использование наглядных пособий,  сюжетных картин, фотографий, иллюстраций к сказкам, рисунков, схем;

‒уроки доброты.

Создавать в группах атмосферу сотрудничества, толерантности и поддержки помогают разнообразные формы работы с родителями:

‒ открытые занятия; 

‒ совместные праздники и развлечения; 

‒ родительские собрания; 

‒ экскурсии; 

‒ совместные творческие дела; 

‒ дискуссии; 

‒ игровые и конкурсные программы; 

‒презентации об успешных людях с ОВЗ.
Поэтому комплексный подход к решению проблемы, поиск инновационныхформ, средств и методов взаимодействия всех участников воспитательного процесса позволят создать условия для формирования у толерантного отношения к детям с особыми образовательными потребностями.
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Готовность к принятию сверстников с ОВЗ у детей дошкольного возраста

Современное состояние системы дошкольного образования связано с обеспечением равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья) [Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования, 2013].

Однако предоставление равных прав столкнулось с серьезным препятствием: дошкольники с нормальным развитием не всегда готовы принять сверстников с ограниченными возможностями здоровья (далее ОВЗ). 

В связи с этим на базе дошкольного учреждения с. Турочак Республики Горный Алтай было организовано экспериментальное исследование. В состав экспериментальной группы вошли дошкольники 5-6 летнего возраста, в которой также были дошкольники с ОВЗ (ОНР, аутизм, ЗРР, ДЦП,  интеллектуальная недостаточность). Всего 20 детей, 5 с ОВЗ.

Исследование проводили в два этапа:

- на первом этапе осуществлялось выявление сформированности готовности к принятию сверстников с ОВЗ у детей дошкольного возраста;

- на втором этапе составлялась программа формирования готовности к принятию сверстников с ОВЗ у детей дошкольного возраста.

Для выявления сформированности готовности к принятию дошкольников сверстников с ОВЗ нами использовались следующие методики:

1. Методика «Капитан корабля» (Смирнова, О.Е., Холмогорова, В.М.) [3].

Назначение: диагностика статуса дошкольников в коллективе сверстников. Диагностика межличностных отношений дошкольников в группе сверстников.

Методика позволяет оценить уровень комфорта детей во взаимоотношениях, коммуникативные умения детей, а также удовлетворенность ребенка общением со сверстниками, уровень статуса ребенка в группе, проанализировать заинтересованность детей в общении со сверстниками.

2. Метод наблюдения (Смирнова, О.Е., Холмогорова, В.М.).

Назначение: данный метод является незаменимым при первичной ориентировке в реальности детских отношений. Он позволяет описать конкретную картину взаимодействия детей, дает много живых, интересных фактов, отражающих жизнь ребенка в естественных для него условиях.

Ход проведения: осуществляется наблюдение за коммуникативным развитием детей в группе, особенностям межличностных отношений между детьми. 

При наблюдении обращалось внимание на следующие показатели поведения детей:

- инициативность - отражает желание ребенка привлечь к себе внимание сверстника, побудить к совместной деятельности, к выражению отношения к себе и своим действиям, разделить радость и огорчение;

- чувствительность к воздействиям сверстника - отражает желание и готовность ребенка воспринять его действия и откликнуться на предложения. Чувствительность проявляется в ответных на обращения сверстника действиях ребенка, в чередовании инициативных и ответных действий, в согласованности собственных действий с действиями другого, в умении замечать пожелания и настроения сверстника и подстраиваться под него, 

- преобладающий эмоциональный фон - проявляется в эмоциональной окраске взаимодействия ребенка со сверстниками: позитивной, нейтрально-деловой и негативной.

Сумма баллов за все критерии позволяет оценить уровень развития коммуникативных качеств дошкольников:

0-3 балла - низкий уровень, отсутствие или слабо выраженная инициативность может говорить о неразвитости потребности в общении со сверстниками или о неумении найти подход к ним.

Отсутствие чувствительности к воздействиям сверстника, своеобразная «коммуникативная глухота» говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений. Негативный эмоциональный фон.

4-6 баллов - средний уровень, говорит о нормальном уровне развития потребности в общении, тем не менее, у детей возможны комплексы, боязнь, стеснение общения со сверстниками.
Эмоциональный фон - нейтрально-деловой.

7-9 баллов - высокий уровень свидетельствует о высоким уровне потребности детей к общению со сверстниками.

Также по результатам проведенных диагностик мы провели расчет показателей коммуникативных качеств, которые позволили нам выявить уровень психологической готовности принятия дошкольников сверстников с ОВЗ.

Расчет уровня развития коммуникативных качеств дошкольника (интерпретация).

0-1 баллов – низкий уровень отсутствие или слабо выраженная инициативность может говорить о неразвитости потребности в общении со сверстниками с ОВЗ или о неумении найти подход к ним, говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений;

2-4 баллов – средний уровень отсутствие чувствительности к воздействиям сверстника с ОВЗ, своеобразная «коммуникативная глухота» говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений;

5-7 баллов – высокий уровень говорят о нормальном уровне развития потребности в общении.

Мы выявили, что отвергали сверстников с ОВЗ четыре дошкольника (дети относились к ним с пренебрежением, не шли на контакт); игнорировали дошкольников с ОВЗ шесть детей (дошкольники не обращали внимания на данных детей); дружеские отношения с дошкольниками с ОВЗ проявляли семь детей; для трех детей дошкольники с ОВЗ были даже предпочитаемыми, они спокойно общались с данной категорией дошкольников.
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Рисунок 1. Результаты исследования отношения к дошкольникам с ОВЗ по методике «Капитан корабля», % 
На рисунке 1, наглядно видно, что среди дошкольников 20% детей отвергают сверстников с ОВЗ, 30% игнорируют, 35% дружат и 15% отдают предпочтение.

 По методике «Капитан корабля» дошкольники, показавшие предпочтение в общении со сверстниками с ОВЗ, проявляли эмоциональную отзывчивость, понимание, оказывали помощь детям.

Дошкольники, показавшие дружеские отношения к сверстникам с ОВЗ, в группе проявляют такие качества, как эмоциональная отзывчивость, эмоциональная привлекательность, дети с удовольствием откликаются на инициативу сверстников с ОВЗ, активно подхватывают их идеи и действия.

У детей, относившихся к сверстникам с ОВЗ как к отвержденным, при общении со сверстниками в группе проявляется следующее: ребенок не всегда отвечает на предложения сверстников, часто проявляет инициативу, однако он не бывает настойчивым.

Дошкольники, игнорирующие сверстников с ОВЗ, проявляют такие качества, как пониженная активность в общении и с другими сверстниками.

По результатам наблюдения было выявлено, что у семи дошкольников был выявлен высокий уровень потребности к общению со сверстниками с ОВЗ, средний уровень у пяти детей, низкий - у восьми дошкольников.
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Рисунок 2. Соотношение дошкольников с разными уровнями потребности к общению со сверстниками с ОВЗ, %

Как мы видим из рисунка 2, у дошкольников высокий уровень потребности к общению со сверстниками с ОВЗ выявлен у 35% испытуемых, средний - у 25%, низкий - у 40% дошкольников с нормальным психическим развитием.

У дошкольников с низким уровнем выявлено отсутствие интереса к общению со сверстниками с ОВЗ, у некоторых детей выявлена слабо выраженная инициативность, что говорит о неразвитости потребности в общении со сверстниками и о неумении найти подход к ним. Дошкольники не способны видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений. У детей данной группы выявлен негативный эмоциональный фон.

У дошкольников со средним, т.е. нормальным уровнем потребности в общении, однако у дошкольников развиты комплексы, боязнь, стеснение общения со сверстниками.

Дошкольники с высоким уровень проявляют высокий интерес к общению со сверстниками с ОВЗ, у детей выявлен положительный эмоциональный фон.

Полученные данные позволяют сделать выводы о готовности к взаимодействию со сверстниками с ОВЗ. 
В таблице 1 представим сравнительные результаты эксперимента.

Таблица 1

Сравнительные результаты эксперимента
	№
	Имя ребенка
	Результаты исследования отношения к дошкольникам с ОВЗ по методике «Капитан корабля»
	Результаты исследования уровня потребности к общению с дошкольниками с ОВЗ по методике «Наблюдение»

	1
	Антон П
	не шел на контакт
	низкий

	2
	Алена Р
	игнорировал
	низкий

	3
	Андрей Т
	дружеские отношения
	средний

	4
	Борис Т
	не шел на контакт
	низкий

	5
	Валя П
	не шел на контакт
	низкий

	6
	Вера О
	игнорировал
	низкий

	7
	Вова Т
	не шел на контакт
	низкий

	8
	Вика Р
	дружеские отношения
	средний

	9
	Гриша Т
	игнорировал
	низкий

	10
	Галя Т
	игнорировал
	низкий

	11
	Гена Т
	игнорировал
	низкий

	12
	Дима Р
	дружеские отношения
	средний

	13
	Даша Т
	игнорировал
	средний

	14
	Егор Т
	дружеские отношения
	высокий

	15
	Женя Т
	дружеские отношения
	высокий

	16
	Жанна Т
	дружеские отношения
	высокий

	17
	Зина Т
	дружеские отношения
	высокий

	18
	Зоя Т
	предпочтение
	высокий

	19
	Игорь И
	предпочтение
	высокий

	20
	Катя Т
	предпочтение
	высокий


Среди дошкольников выявлен высокий уровень психологической готовности к принятию сверстников с ОВЗ у пяти человек, средний уровень у шестерых, низкий – у девятерых.
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Рисунок 3. Процентное соотношение дошкольников с разным уровнем  готовности дошкольников к принятию сверстников с ОВЗ

Как мы видим из рисунка 3, среди дошкольников выявлен высокий уровень готовности к принятию сверстников с ОВЗ у 25%, средний – у 30%, низкий - у 45%.

У дошкольников с низким уровнем готовности к принятию сверстников с ОВЗ преобладает отсутствие или слабо выраженная инициативность, что говорит о неразвитости потребности в общении со сверстниками с ОВЗ и о неумении найти подход к ним, говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений. 
У дошкольников со средним уровнем выявлено отсутствие чувствительности к действиям сверстника с ОВЗ, своеобразная «коммуникативная глухота», что говорит о неспособности видеть и слышать другого, что является существенной преградой в развитии межличностных отношений. 

Дошкольники с высоким уровнем проявляют нормальное общение со сверстниками с ОВЗ и психологически готовы к данному общению.

То, что практически половина испытуемых показала низкую готовность к принятию сверстников с ОВЗ, привело нас к составлению формирования готовности к принятию сверстников с ОВЗ у детей дошкольного возраста.

Цель программы – способствовать формированию и развитию у дошкольников к готовности к взаимодействию со сверстниками с ОВЗ и между собой в условиях образовательной организации и за её пределами 
Задачи методики:

- способствовать формированию и развитию у детей способности и готовности взаимодействовать со сверстниками с ОВЗ в условиях образовательной организации и за её пределами;

- способствовать формированию и развитию у дошкольников способности и готовности оказать любой вид помощи сверстникам с ОВЗ.

Обучение взаимодействию будет осуществляться по двум основным направлениям: в ситуациях открытого (свободного) общения при включении участников эксперимента в предметно-практическую и спортивную сферы жизнедеятельности, а также на основе участия детей с ОВЗ совместно с их сверстниками без нарушений развития в специально спроектированных и организованных тренингах, дискуссиях, этических беседах [2, c. 11].

Тренинги, дискуссии, этические беседы составляют основную часть программы социального воспитания и имеют своей целью формирование и накопление у дошкольников и сверстников с ОВЗ социального опыта в сфере общения, знакомство с этическими правилами коммуникации и освоение практических коммуникативных действий.

Ситуации открытого (свободного) общения, возникающие стихийно или направляемые частично педагогом, являли собой дополнение программы социального воспитания, цель которых – закрепление сформированных и апробированных коммуникативных действий, использование которых целесообразно и оправдано в различных ситуациях, у детей с ограниченными возможностями здоровья и у их здоровых сверстников.

Организация общения дошкольников со сверстниками с ОВЗ будет проводиться в игровой форме. В таблице представлены занятия с дошкольниками.

Занятия с дошкольниками по формированию готовности к принятию сверстников с ОВЗ

	№
	Название занятия
	Содержание

	1
	Учимся внимательно слушать и точно выполнять инструкцию
	Овладение основами работы над заданиями на слушание и выполнение инструкции

	2
	Учимся преодолевать страх
	Развитие умения осознавать и выражать тревогу и страх.

Развитие умения работать по инструкции

	3
	Игра в песок
	Снижение потребности в деструктивном выражении чувств.

Формирование внутреннего контроля

	4
	Учимся выражать гнев и доводить дело до конца
	Развитие умения осознанно и конструктивно выражать гнев. Формирование чувства умелости и компетентности. Развитие умения доводить дело до конца при выполнении заданий по инструкции

	5
	Учимся выражать обиду. Учимся точно и быстро выполнять инструкции
	Развитие умения осознанно и конструктивно выражать обиду. Развитие навыков выполнения заданий по инструкции в группе 

	6
	Что делать когда грустно. Учимся творчески мыслить
	Развитие у детей способности к конструктивному самовыражению. Получение позитивного опыта принятия группой личности ребенка и результатов его творческой деятельности

	7
	Как поделиться радостью
	Развитие способности к осознанию и выражению эмоций в процессе творческой деятельности. Закрепление навыков выполнения задания по инструкции

	8
	Завершение работы
	Закрепление полученного позитивного опыта. Подведение итогов


Для того чтобы процесс обучения взаимодействию детей с ограниченными возможностями был результативен, нам кажется необходимым соблюдение перечисленных ниже условий:

1. Готовность первичного коллектива воспитательной организации к «принятию» человека с ограниченными возможностями должна соответствовать готовности этого человека к вхождению в него.

2. Готовность первичного коллектива воспитательной организации должна рассматриваться как интегративный показатель, включающий в себя психологическую готовность членов коллектива и материально-техническую и организационную готовность воспитательной организации [1, c. 22].

3. Обучение взаимодействию детей с ОВЗ в условиях инклюзивной образовательной среды – процесс непрерывный и продолжительный, требующий различных усилий от всех членов первичного коллектива в течение определенного времени.

4. Жизнедеятельность воспитательной организации должна строиться с учётом возможностей и способностей всех участников процесса образовательной и социальной интеграции.

Таким образом, формирование готовности к принятию дошкольниками сверстников с ОВЗ проходит при межличностных отношениях детей, которые достаточно сложны и многоплановы и представляют целостную систему со своей внутренней структурой и динамикой развития. Выдвинутая нами гипотеза о том, что исследование по выявлению сформированности готовности дошкольников к принятию сверстников с ОВЗ окажет положительное влияние на организацию работы с дошкольниками подтверждена.
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Казанцева С.А.,

(старший воспитатель, МБДОУ «Детский сад №72», Бийск)
Социальная  адаптация 
детей возраста с ОВЗ
дошкольного старшего 
к условиям ДОО
В современном мире проблема социального развития подрастающего поколения является одной из актуальных.  В этом сложном процессе становления человека и его социализации немало зависит от того, как ребенок в первые годы жизни адаптируется в мире людей (взрослых и сверстников) в дошкольной  образовательной организации педагогики детства.
 ДОО привлекает внимание педагогов, исследователей детей с ОВЗ, создание педагогических условий ее успешного протекания в  адаптация , сможет ли он найти свое место в жизни и реализовать собственный потенциал. Социальная 
Особого внимания заслуживают вопросы в жизнь ребенка входят сверстники. Общие игры, ссоры, привязанности, согласие и разногласия. Это когда каждый день приносит что-то новое. Ребенок открывает мир: знакомится с людьми, природой, окружающими предметами, узнает о добре и зле [1]. ДОО.  Именно в этот период  в группе  возраста   дошкольного   старшего  детей  адаптации 
В психолого-педагогических исследованиях уделяется внимание проблеме межличностных отношений . 
 ДОО дошкольников является их эмоциональное благополучие и активное участие в жизни группы старших  адаптации  дошкольников со сверстниками и взрослыми (В.Н. Белкина, М.И. Лисина, Е.А. Кудрявцева, Т.А. Репина, Е.О. Смирнова и др.); изучению межличностных отношений, складывающих в детской группе (Р.И. Жуковская, С.А. Козлова, А.С. Логинова, А.П. Усова и др.). Их исследования свидетельствуют, что результатом успешной социальной  старших 
Социальная  это процесс активного приспособления индивида к условиям социальной среды, а также как результат этого процесса, проявляющийся в формировании самосознания и ролевого поведения, самоконтроля, способности к адекватным связям к окружающим.
 адаптация -
Основным способом социальной  является принятие норм и ценностей новой социальной среды, сложившихся форм взаимодействия, а также форм предметной деятельности [4]. 
 адаптации 
Для успешной  учреждения необходимо сформировать у него положительное отношение. Во многом это зависит от компетентности воспитателей, от их умения и желания создать атмосферу тепла, доброты в группе. Поэтому организация адаптационного периода начинается с повышения профессионального уровня воспитателей, их психолого-педагогического просвещения (семинары, тренинги, консультации), развития у них таких качеств, как доброжелательность, организаторские и артистические способности, эмоциональная стабильность,  умение сопереживать,  коммуникативные навыки  и т.д. Педагоги должны проявлять терпимость к недостаткам воспитанников, уделять нужное внимание делам и проблемам ребенка, тем самым обеспечивая им необходимый уровень поддержки и психологического комфорта в группе детского сада. Одновременно организовать работу с родителями: индивидуальные беседы, мини-сочинение о своем ребенке, создание фотоальбома «Я и моя семья», предварительная экскурсия по группе.
 дошкольного  ребенка с ОВЗ к условиям  адаптации 
Успешность социальной  дошкольников с ОВЗ обусловлена образовательной средой, включающей в себя предметное окружение и систему социальных отношений между участниками образовательного процесса в освоении реальной ролевой позиции в процессе межвозрастных взаимодействий.
 адаптации 
Для определения уровня социальной  ДОО необходимо организовать в процесс наблюдения. Для изучения уровня самооценки, тревожности, социальный статус ребенка можно пригласить для проведения диагностирования с согласия родителей специалистов из ТПМПК.
в группе  возраста с ОВЗ   дошкольного   старшего  детей  адаптации 
 : отказ от еды, сна, негативное отношение к ситуации детского сада, снижение общего эмоционального фона (плаксивость, беспокойство). 
 адаптацииВнешние признаки проблемной 
Заниженный уровень самооценки: субъективное переживание собственной незначительности и недооцененности в глазах других может быть источником межличностных и внутриличностных конфликтов и трудностей социальной  ребенка. 
 адаптацию  в группе сверстников и может оказывать отрицательное влияние на социальную  адаптации 
Через месяц после начала посещения можно рекомендовать проведение социометрического исследования (методика «Два домика», «Подарок»). По результатам вынести ряд рекомендаций. 

Для протекания успешной социально адаптации надо организовать активное участие ребенка в жизни группы ДОУ: различные игры на сплочение коллектива и знакомство, можно использовать игры с мячом, коммуникативные игры, народные игры: сказки, загадки, потешки, народные игры, народные календарные праздники.

Чтобы игра стала действительно развивающей деятельностью дошкольника, ему сначала нужно научиться играть, а уже после этого он сможет творчески развивать дополнять и даже придумывать новые игры. А научить ребенка может только тот, кто уже умеет играть и знает интересные игры [1].

Включе​ние ребенка во все моменты образовательного процесса; личный опыт ребенка орга​низовать так, чтобы он естественным путем, в доступных ему видах деятельности осваивал средства и способы по​знания, общения и деятельности, позво​ляющие проявить самостоятельность, отзывчивость, культуру общения, гуман​ное отношение к миру.
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Крысова Н.Ю.,

(заведующий, МБДОУ «Детский сад № 65 – ЦРР», г. Бийск)
Нетрадиционные формы взаимодействия ДОО с родителями  как условие повышения качества дошкольного образования детей с ОВЗ

Дошкольная организация и  семья всегда стоят рядом. Их тесное взаимодействие необходимо для всестороннего развития ребенка. Хочу заметить, что длясоциализация ребенка дошкольного возраста, а особенно если это ребенок с ОВЗ роль дошкольной образовательной организации особенно значима.Он получает здесь образование, навыки взаимодействия с другими детьми и взрослыми, учится организовывать свою деятельность. Следует отметить, что эффективность в овладении данными социальными навыками особо зависит от степени сотрудничества дошкольного учреждения с родителями воспитанников.Кроме того, одной из задач, стоящих перед ДОО, в соответствии с ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации», является «…взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития личности ребенка». Далее следует отметить, что статья 44 подчеркивает необходимость деятельности органов государственной власти и органов местного самоуправления, образовательных организаций по оказанию помощи родителям«…в воспитании детей, в охране и укреплении их физического и психического здоровья, развитии индивидуальных способностей и необходимой коррекции нарушений их развития». Кроме этого, Федеральный государственный образовательный стандарт позволяет выстраивать деятельность образовательной организации с родителями на основании индивидуально-дифференцированного подхода с учетом социального статуса, микроклимата семей воспитанников, запросов родителей  и степени их заинтересованности деятельностью ДОО, а также, быть направленной на повышение культуры педагогической грамотности семьи. Об обеспечении психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей, так же говорится в П.1.6.9 Федерального государственного образовательного стандарта.Гармоничное развитие дошкольника без активного участия его родителей в образовательном процессе вряд ли возможно. Учитывая данное обстоятельство в нашем учреждении одним из ведущих условий системы коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья, является обязательное вовлечение семьи в образовательный процесс.

Чтобы заинтересовать родителей воспитанием и образованием детей дошкольного возраста, привлечь их к совместной работе мы внедряем разнообразные формы взаимодействия с родителями воспитанников – необычные, нетрадиционные, позволяющие побудить к взаимоотношениям с детьми с позиции авторитетного друга ребенка и любящего наставника.

Стала уже традиционной в нашем учреждении такая форма работы с родителями, как родительское собрание с показом деятельности, где родители наглядно учатся методам и приемам взаимодействия между взрослым и ребенком (поощрения, объяснения, созидания и др.).

«Школа первоклассника» является очень актуальной формой работы с родителями детей подготовительных групп. Перед родителями ставятся вопросы: «Готов ли мой ребенок к школе?» и «Готовы ли мы отправить своего ребенка в школу?», заполняется опросник, проводятся различные тренинги в помощь семье будущего первоклассника. Данная форма работы дает возможность родителям почувствовать себя в роли первоклассника, более того она помогает понять, как настроить ребенка на успешность.

Нельзя не отметить, что в процессе взаимодействия с семьями детей с ограниченными возможностями здоровьябыло выявлено, как мало родители уделяют должного внимания преодолению речевого нарушения у ребенка.В специализированные группы они приходят в полной уверенности, что все их проблемы педагоги решат легко. Действительно дошкольная пора самое благоприятное время для коррекции речи и психических процессов, но без поддержки родителей положительный результат достигнут, не будет. Родители должны быть не сторонними наблюдателями, а активными помощниками в нелегком деле преодоления речевого недоразвития детей. Для этого мы разработали форму работы с родителями детей с ОВЗ – «Школа речи».  На данных мероприятиях родители не только нашего учреждения, но и родители с близлежащих домов, получают индивидуальные консультации учителей-логопедов, учатся на практике артикуляционной, дыхательной, пальчиковой  гимнастике. Педагоги наглядно демонстрируют, как можно выучить стихотворение с помощьюмнемотаблиц. В «Школе речи» родители расширяют и обогащают свой опыт новыми методами взаимодействия с детьми.

Эффективной формой работы ДОО с семьями воспитанников в последнее время является «Клуб ответственного родительства». Под чутким руководством педагогов родители активно  складывают буквы,  геометрические фигуры в интеллектуальной игре «Сложи узор» Б.П. Никитина,  находят нужный объект через игры Дьенеша,  складывают фигуры из палочек. Далее участники клуба совместно с  учителями-логопедами рисуют, произносят гласные звуки, читают слоги, участвуют в тренинге «Предупреждение трудностей обучения чтению в школе. Игры по профилактике дисграфии и дизлексии в школе».Удивление, восторг,  творческую исследовательскую активность вызывает у родителей участие в тренинге «Предупреждение трудностей исследовательской деятельности в школе. Наблюдаем, исследуем окружающий мир».Все участники высказывают огромное желание продолжать общение в клубе.

В заключение  хотелось бы подчеркнуть, что какую бы форму работы вы не выбрали, партнерское взаимодействие между родителями и педагогами редко возникает сразу. Это процесс длительный и кропотливыйсо множеством «подводных камней».Это труд не только педагогов, но и семьи. И главное на этом пути – не останавливаться на достигнутом,а продолжать находить новые формы сотрудничества.
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Повышение компетентности  будущих специалистов в направлении развития эмоционального интеллекта
дошкольников с ОВЗ

Проблемы  детей с ограниченными возможностями здоровья, обеспечения условий успешной социализации, адаптации и создания равных стартовых возможностей для их различных  категорий определены в качестве наиболее важных и актуальных в Приоритетных направлениях развития образовательной системы Российской Федерации. 

Образовательная область ФГОС дошкольного образования «Социально-коммуникативное развитие» включает развитие эмоционального и социального интеллекта дошкольников. В отечественной педагогике и психологии понятие «эмоциональный интеллект» не является новым, об этом явлении писали многие учёные, но использовали другие термины: Л.С. Выготский – «обобщение переживаний», А.В. Запорожец – «эмоциональное воображение», В.С. Мухина – «разумность чувств».

     Эмоциональный интеллект –  готовность  ориентироваться на другого человека и учитывать его эмоциональное состояние в своей деятельности. 

     Особую важность и актуальность развитие эмоционального интеллекта приобретает в дошкольном  возрасте, поскольку именно в этот  период идет активное эмоциональное становление детей, совершенствование их самосознания, способности к рефлексии и децентрации (умения встать на позицию партнера, учитывать его потребности и чувства). 

Неспособность понимать свои эмоции и эмоции других людей,  неумение регулировать собственные эмоции при принятии решений приводят ко многим жизненным неудачам. Многочисленные исследования ученых, свидетельствуют  о том, что низкий уровень эмоционального интеллекта способен привести к закреплению комплекса качеств, названного алекситимией - затруднении в осознании и определении собственных эмоций, которое повышает риск возникновения психосоматических заболеваний у детей и взрослых. Вследствие эмоциональной депривации,  дети демонстрируют высокотревожное, агрессивное поведение, обостренную чувствительность к стрессорам. Таким образом, умение разбираться в собственных чувствах и управлять ими является личностным фактором, укрепляющим психологическое и соматическое здоровье ребенка. 

    Кроме того, исследователи установили, что около 80% успеха в социальной и личной сферах жизни определяет именно уровень развития эмоционального интеллекта, и лишь 20% - всем известный IQ – коэффициент интеллекта, измеряющий степень умственных способностей человека. Этот вывод ученых перевернул в середине 90-х годов XX века взгляды на природу личностного успеха и развития человеческих способностей. Оказывается, что совершенствование логического мышления и кругозора ребенка еще не является залогом его будущей успешности в жизни. Гораздо важнее, чтобы ребенок овладел способностями эмоционального интеллекта, а именно: умением контролировать свои чувства; способностью сознательно влиять на свои эмоции; умением определять свои чувства и принимать их такими, какие они есть (признавать их); способностью использовать свои эмоции на благо себе и окружающим; умением эффективно общаться с другими людьми, находить с ними общие точки соприкосновения; способностью распознавать и признавать чувства других, представлять себя на месте другого человека, сочувствовать ему.

Специалисты  выделяют  ряд особенностей, характерных для  эмоционального развития детей с  ОВЗ: незрелость эмоционально-волевой сферы,  нескоординированность эмоциональных процессов, склонность к аффективным вспышкам, страхи, тревожность. У детей страдает сфера коммуникации, затруднено  формирование самосознания, самооценки. Дети не готовы к "эмоционально теплым" отношениями со сверстниками, могут быть нарушены эмоциональные контакты с близкими. Дети часто не умеют выразить свое эмоциональное состояние, затрудняются в понимании состояний других людей. Эти особенности  не позволяют ребенку успешно адаптироваться и социализироваться. 

В связи с актуальностью этой  проблемы  в рамках реализации междисциплинарного  курса МДК.06.01. Теоретические и методические основы коррекционной работы эмоционально-личностного развития и поведения детей дошкольного возраста, мы повышаем компетентность студентов 3-4 курсов в направлении развития эмоционального интеллекта дошкольников.

 Содержание курса  направлено на знакомство  будущих специалистов  с основными  методами коррекции и развития эмоционально-мотивационной сферы дошкольников; способами коррекционной работы с детьми, имеющими трудности в поведении; развитие умений подбирать и использовать специальные дидактические средства для работы с детьми, имеющими отклонений в эмоционально-личностном развитии и поведении.

В процессе занятий  мы знакомим студентов с играми и упражнениями, направленными на развитие внимания  у детей к самому себе, своим переживаниям и желаниям; способности различать свои индивидуальные особенности;  методами и приемами,  направленными   на формирование и развитие коммуникативных умений; развитие языка жестов и понимание того, что кроме речевых существует и другие способы общения.       

По мнению студентов, особый интерес для изучения и практического использования  представляют такие методы, как сказкатерапия, песочная терапия, релаксация  и психогимнастика, имеющие большие возможности для знакомства детей с базовыми эмоциями, обучения детей распознаванию эмоциональных проявлений других людей по мимике, пантомимике, интонации; выражать эмоции  различными социально приемлемыми способами, оказанию помощи  ребенку в отреагировании  имеющихся отрицательных эмоций.

При прохождении производственной практики студенты разрабатывают консультации для родителей, наглядно-информационную информацию (буклеты, памятки) по различным вопросам обучения и воспитания дошкольников, в т.ч вопросы формирования эмоционального интеллекта дошкольников в семье и ДОУ. Родители и педагоги детского сада отмечают актуальность и своевременность данной информации.

Проводимая работа способствует тому, что у будущих специалистов отделения Дошкольное образование формируются необходимые компетенции в направлении развития эмоционального интеллекта у дошкольников с ОВЗ.
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Реализация инклюзивного образования в детском саду: проблемы, перспективы

Система отечественного образования долгие годы делила детей на обычных и инвалидов, которые практически не имели возможности получить образование и реализовать свои возможности наравне со здоровыми детьми, их не брали в учреждения, где находись здоровые дети.

Еще Л. С. Выготский указывал на необходимость создания такой системы обучения, в которой ребенок с ограниченными возможностями не исключался бы из общества детей с нормальным развитием. Он указывал, что при всех достоинствах наша специальная (коррекционная) школа отличается тем основным недостатком, что она замыкает своего воспитанника в узкий круг специфичного школьного коллектива, создает замкнутый мир, в котором всё приспособлено к дефекту ребенка, всё фиксирует его внимание на своём недостатке и не вводит его в настоящую жизнь. Таким образом, Л. С. Выготский одним из первых обосновал идею интегрированного обучения.

Основные аспекты адаптации в отечественной и зарубежной психологии исследовали Г.М. Андреева, Ф.Б. Березин, А.А. Бодалев, Л.И. Божович, М.И. Лисина, А. Адлер, Э. Берн, Г. Гартман, Л. Филипс.

Исследователями Англии инклюзивное образование, согласно материалам Международной конференции «Инклюзивное образование: перспективы развития в России», воспринимается следующим образом:

· Инклюзия является процессом увеличения степени участия каждого отдельного учащегося в академической и социальной жизни школы, а также процесс снижения степени изоляции учащихся во всех процессах, протекающих внутри школы.

· Инклюзия призывает к реструктуризации культуры школы, её правил и внутренних норм и практик, чтобы полностью принять все многообразие учеников, с их личными особенностями и потребностями.

· Инклюзия непосредственно касается всех учеников школы, а не только особенно уязвимых категорий, таких как дети с ограниченными возможностями.

· Инклюзия ориентирована на совершенствование школы не только для учеников, но и для учителей и её работников.

· Желание дать доступ к среде и процессу образования отдельным студентам может выявить проблемы, требующие более общего и концептуального подхода для их решения.

· Каждый ребенок имеет право получать образование в школе рядом со своим домом

· Многообразие и непохожесть детей друг на друга видится не проблемой, требующей решения, а важнейшим ресурсом, который можно использовать в образовательном процессе.

· Инклюзия подразумевает наличие тесных, близких, основанных на дружбе отношений между школами и обществом, в котором эти школы существуют и действуют.

Таким образом, инклюзия – это процесс развития предельно доступного образования для каждого в доступных школах и образовательных учреждениях, формирование процессов обучения с постановкой адекватных целей всех учеников, процесс ликвидации различных барьеров для наибольшей поддержки каждого учащегося и максимального раскрытия его потенциала.

Актуальность внедрения инклюзивного обучения в педагогическую практику не вызывает сомнений. Такой вид обучения в ДОУ делает возможным оказание необходимой коррекционно-педагогической и медико-социальной помощи большому количеству детей, позволяет максимально приблизить ее к месту жительства ребенка, обеспечить родителей консультативной поддержкой, а также подготовить общество к принятию человека с ограниченными возможностями.

Вступление в силу с 1 сентября 2013 г. федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» обеспечивает доступность качественного образования лицам с ОВЗ в образовательных учреждениях всех уровней. ФГОС ДО также учитывает образовательные потребности детей с ограниченными возможностями здоровья.

Современный подход к обучению и воспитанию детей с ОВЗ заключается в  формировании социально адаптированной, гармонично развитой личности. Говорить о терпимости к людям с ограниченными возможностями нельзя, если с детских лет не воспитывать здоровых детей и инвалидов вместе. Только совместное воспитание и обучение, совместный труд, совместное преодоление трудностей и празднование небольших побед смогут воспитать личность, которую можно характеризовать, как гармоничную.

Этап дошкольного детства — это время вхождения ребенка с ОВЗ в первую общественную образовательную систему - дошкольное обучение и воспитание. Дети с ограниченными возможностями здоровья пребывают в общеобразовательных учреждениях независимо от психического и речевого развития, от структуры дефекта, от психофизических возможностей. Это связано и с нехваткой коррекционных дошкольных образовательных учреждений, и с нежеланием родителей воспитывать своих детей в условиях учреждения компенсирующего вида, и с рядом других социально-экономических и психолого-педагогических причин.

Нахождение детей с ОВЗ в одном помещении и в одно и то же время с нормально развивающимися сверстниками способствует сокращению дистанции между данными категориями дошкольников. Однако способность включиться в обычную группу детей характеризует не только возможности самого ребенка с ОВЗ, но и качество работы дошкольного учреждения, наличия в нем адекватных условий для развития воспитанников с особыми потребностями. Поэтому для полноценной функциональной и социальной инклюзии необходима особая организация предметного взаимодействия, межличностных контактов и общения, равноправное партнерство, снятие социальной дистанции.

В связи с активным внедрением инклюзивной модели в детские сады России возникает потребность образовательных учреждений в специалистах коррекционной направленности и организация доступной среды для воспитанников с ОВЗ. 

Специально для реализации такой возможности требуется создание определенных методик обучения. А для этого нужно грамотно оценивать возможности и образовательные потребности детей. Специально для этого проводится психолого-педагогическая диагностика, направленная на:

· своевременное определение числа ребят, которые имеют ограниченные возможности;

· выявление особых образовательных потребностей у детей, у которых есть проблемы со здоровьем;

· определение оптимального педагогического маршрута;

· оказание индивидуально-ориентированной помощи;

· планирование коррекционных мероприятий, разработку программ;

· оценку динамики развития детей и степень эффективности проводимой коррекционной работы;

· консультативную помощь родителям.

Дети с ОВЗ требуют особенного подхода к обучению. В связи с этим уже в садах проводится специальная диагностика. Она осуществляется в три ступени:

1. На первом этапе педагог получает представление о состоянии и развитии ребенка.

2. На втором этапе проводятся различные мероприятия – беседы, тесты, опросы, анкетирование, которые необходимы для конкретизации и уточнения первого представления.

3. На последнем этапе обобщаются полученные данные, анализируются, после чего продумывается определенная методика обучения.

В рамках мониторинга подвергается оценке психическое развитие ребенка, состояние его здоровья, степень развития общих способностей. После получения комплекса сведений педагоги оценивают возможность инклюзивного образования.

Коррекционно-развивающая работа проводится в первую очередь для того, чтобы оценить всестороннее развитие ребенка, который требует индивидуального подхода. Это нужно для обогащения его социального опыта, чтобы включение в коллектив было более гармоничным. Все мероприятия проводятся с учетом решения некоторых задач. Так, в плане здоровья важно сохранить и укрепить психическое здоровье ребенка, развить ручную моторику, зрительно-пространственную координацию. В рамках социализации важную роль играет обеспечение гармоничного вхождения ребенка с особенными потребностями в коллектив, формирование у него представлений о себе и окружающих, правилах поведения в обществе. Немаловажно и обучение детей-инвалидов с точки зрения коммуникации, художественного творчества, музыки – все это в комплексе позволяет аккуратно вовлекать их в общий образовательный процесс уже с ДОУ.
Создание безбарьерной среды для обучения людей с ограниченными возможностями – одна из приоритетных задач на сегодняшний день.

Таким образом, основная цель образовательного учреждения при реализации инклюзивной практики – обеспечение условий для совместного воспитания и образования детей с разными стартовыми возможностями, поэтому при принятии решения о разворачивании инклюзивной практики в общеобразовательном дошкольном учреждении должны быть учтены следующие условия:

1. наличие детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), родители которых готовы привести их в этот детский сад;

2. психологическая готовность руководителя и коллектива к инклюзии, включающая в себя знакомство с основными ценностями, целями и методиками организации инклюзивной практики и согласие с ними;

3. наличие необходимых специалистов (дефектологов, психологов, логопедов);

4. наличие специальных условий обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями здоровья, в том числе, при необходимости, безбарьерной среды;

5. возможность повышения квалификации педагогов в данном аспекте.
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Подготовка педагогов к работе с детьми с ОВЗ в условиях общеразвивающего ДОУ

В условиях современного российского образования согласно закону «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ и Профессиональному стандарту педагога (педагогическая деятельность в дошкольном, начальном общем, основном общем, среднем общем образовании (воспитатель, учитель)) от 18.10.2013 г. № 544н одной из ключевых компетенций педагога является готовность и способность работать с воспитанниками и обучающимися, имеющими ограниченные возможности здоровья. 

     В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования содержание коррекционной работы и/ или инклюзивного образования включается в образовательную программу дошкольной организации. Данный раздел предусмотрен в случае посещения ДОО детей с ОВЗ и содержит специальные  условия для получения образования такими детьми, в том числе механизмы адаптации Программы для указанных детей, использование специальных образовательных программ и методов, специальных методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушений их развития. 

Специфика организации учебно-воспитательной и коррекционной работы с детьми, имеющими нарушения развития, обуславливает необходимость специальной подготовки педагогического коллектива образовательного учреждения общего типа, подход к процессу обучения и воспитания предполагает не искусственное включение детей с особыми образовательными потребностями в уже сложившуюся систему, а требует создания новых форм и способов организации образовательного процесса.

Т.е., педагог, работающий с детьми с ОВЗ должен обладать более высоким уровнем профессиональной компетентности, необходимым  условием повышения качества педагогического процесса, основу которой составляет личностное и профессиональное развитие педагогов.

В словаре С.И. Ожегова, понятие «компетентный» определяется как «осведомлённый, авторитетный в какой-либо области». Компетенция применительно к профессиональному образованию – способность применять знания, умения и практический опыт для успешной трудовой деятельности. Профессиональная компетентность современного педагога ДОУ определяется как совокупность общечеловеческих и специфических профессиональных установок, позволяющих ему справляться с заданной программой и особыми, возникающими в психолого – педагогическом процессе дошкольного учреждения, ситуациями, разрешая которые, он способствует уточнению, совершенствованию, практическому воплощению задач развития, его общих и специальных способностей.

Прежде всего необходимо понять, из каких составляющих складывается компетенция педагога, позволяющая  работать с детьми, имеющими ОВЗ. Для этого обратимся к тексту Профессионального стандарта педагога. 

Для должности «воспитатель» в общепедагогической функции обучение:

- «Необходимые знания: основные закономерности возрастного развития, стадии и кризисы развития, социализация личности, индикаторы индивидуальных особенностей траекторий жизни, их возможные девиации, а также основы их психодиагностики»

- «Необходимые умения: использовать и апробировать специальные подходы к обучению в целях включения в образовательный процесс всех обучающихся, в том числе с особыми потребностями в образовании.

В функции «развивающая деятельность» значится:

1.«Необходимые знания: основы психодиагностики и основные признаки отклонения в развитии детей»

2.«Необходимые умения:

- владеть профессиональной установкой на оказание помощи любому ребенку вне зависимости от его реальных учебных возможностей, особенностей в поведении, состояния психического и физического здоровья

- осуществлять (совместно с психологом и другими специалистами) психолого-педагогическое сопровождение основных общеобразовательных программ

- понимать документацию специалистов (психологов, дефектологов, логопедов и т.д.)

разрабатывать и реализовывать индивидуальные образовательные маршруты, индивидуальные программы развития и индивидуально-ориентированные образовательные программы с учетом личностных и возрастных особенностей обучающихся»

3. «Трудовые действия:

- освоение и применение психолого-педагогических технологий (в том числе инклюзивных).

- взаимодействие с другими специалистами в рамках психолого-медико-педагогического консилиума

- разработка (совместно с другими специалистами) и реализация совместно с родителями (законными представителями) программ индивидуального развития ребенка

- освоение и адекватное применение специальных технологий и методов, позволяющих проводить коррекционно-развивающую работу».

Несмотря на то, что наш детский сад общеразвивающего типа, при реконструкции здания уже было предусмотрены элементы соответствия нормативным требованиям к работе с детьми с ОВЗ: пандусы, широкие коридоры. Было приобретено оборудование: тренажеры, сухие бассейны, мягкие модули. Оборудован медицинский кабинет. 

Для детей с нарушениями когнитивной сферы – одной из особенностей предметно – развивающей среды является  наличие достаточного ассортимента игрушек, красочных, простых и, одновременно, выразительной формы, обеспечивающий возможность участия в игре всех детей.

Для детей с речевыми нарушениями – наличие разнообразного картинного материала, серии картин, альбомов с иллюстрациями, репродукциями, наборы открыток и т.д. Наличие различных видов театров.

Важным условием обеспечения удовлетворения специальных потребностей детей с ОВЗ является наличие в ДОУ общеразвивающего вида специалистов: логопеда, дефектолога психолога. Проблемой является нехватка таких специалистов. В ДОУ только два педагога имеют специальное дошкольное образование, еще один педагог обучается по специальности «Специальное дошкольное образование». 

В нашем ДОУ пока нет детей с ОВЗ, но мы считаем необходимым готовить педагогов к их возможному появлению.

Для получения общих представлений об уровне развития основных компонентов  компетенции, позволяющей работать с детьми с ОВЗ в нашем ДОУ был проведен семинар для педагогов «Готовность педагогического коллектива к работе с детьми, имеющими ОВЗ, как ключевая компетенция в условиях современного образования».  Перед проведением семинара был использован метод анкетирования. С целью повышения искренности получаемых ответов анкетирование проводилось анонимно. Вопросы анкеты составлены таким образом, чтобы выявить установки, знания, умения и наличие у педагогов опыта трудовых действий, связанных с данной компетенцией. Анализ полученных данных позволяет сформировать представление об уровне развития в целом данной компетенции в конкретном педагогическом коллективе и выявить наиболее проблемные зоны, над которыми предстоит дальнейшая работа.

В исследовании приняли участие 20 сотрудников, имеющих педагогическое образование. 

Результаты проведенного анкетирования позволяют сделать следующие выводы о наиболее проблемных зонах в подготовке педагогов к работе с детьми с ОВЗ:

-  культура инклюзивного образования пока не сформирована, т.к. на уровне отношения 70% педагогов считают, что детям с ОВЗ лучше получать образование в учреждениях коррекционных видов;

 - профессиональная установка на работу с детьми с ОВЗ находится в стадии формирования, т.к. только около пятой части педагогов считают себя мотивационно готовыми к работе с воспитанниками, имеющими особые образовательные потребности

 - у педагогов имеет место недостаточный уровень специальных знаний, позволяющих осуществлять работу с детьми с ОВЗ (94% не имеют специальных знаний или обладают ими в минимальной степени, только 22% способны понимать документацию педагогов-специалистов);

 - уровень профессиональных умений по применению специальных технологий, методов, приёмов коррекционно-развивающей работы также недостаточен (три четверти педагогов – 74% не имеют опыта их применения; подавляющее большинство педагогов – 92% не имеют опыта разработки и реализации индивидуальной программы обучения и развития ребёнка с ОВЗ);

- опыт взаимодействия педагогов со специалистами ПМПК минимален, т.к. 68% не участвовали в работе ПМПК ни разу или имели подобный опыт 1-2 раза.

После проведения исследования готовности педагогов к работе с детьми, имеющими особые образовательные потребности, встал вопрос о необходимости  планирования деятельности в нашем ДОУ, позволяющей повысить уровень компетентности педагогов по данной проблеме. По результатам проведенного исследования мы определили следующие основные направления работы образовательного комплекса:

- целенаправленное формирование корпоративной культуры инклюзивного образования;

-  налаживание сетевого взаимодействия с образовательными организациями, имеющими успешный опыт инклюзивной практики, с центрами психолого-медико-социального сопровождения, коррекционными школами;

-  формирование материально-технической базы для обеспечения специальных образовательных условий разным категориям детей с ОВЗ.

В настоящее время педагоги нашего ДОУ получают теоретические  и практические знания на курсах повышения квалификации и переподготовки (50% педагогов прослушали  курсы в АКИПКРО «Психолого-педагогические основания корректировки образовательной программы дошкольного образования для работы с детьми с ОВЗ»).  

Прослушав курсы повышения квалификации, педагоги провели консультации для остальных педагогов ДОУ по теме работы с детьми с ОВЗ, ими были представлены конспекты занятий, формы и методы работы с такими детьми.

Показателями компетентности по  работе с детьми с ОВЗ является наличие методических разработок у педагогов нашего ДОУ, публикации в сборниках, аттестация педагогов (20 % имеют высшую квалификационную категорию, 30 % - первую), как один из этапов профессионального роста.

В заключение следует отметить, что необходима организация обучения педагогов на курсах повышения квалификации основам специальной психологии, дефектологии, логопедии, технологиям и методам коррекционно-развивающей работы.
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Развитие профессиональной компетентности педагога ДОУ, как условие эффективного сопровождения детей с ОВЗ
Любое обновление педагогического процесса образовательного учреждения требует не только реконструкции содержания образования, но и определенного прогресса в кадровом отношении. Эти линии развиваются параллельно. Неразвивающийся, инфантильный педагог не может, лишь применяя новые программы, технологии, воспитать творческую, созидательную личность. Именно поэтому повышение компетентности, профессионализма воспитателей – одно из важнейших условий улучшения качества дошкольного образования. 

Развитие современного общества диктует особые условия организации дошкольного образования. Раньше дети дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья (далее ОВЗ) посещали специализированные дошкольные учреждения и группы, в настоящее время  они активно включаются в коллектив здоровых детей. Чтобы сохранить равные права, надо научиться работать со всеми детьми, учитывая их индивидуальные особенности.

Специфика организации учебно-воспитательной и коррекционной работы с детьми, имеющими нарушения развития, обуславливает необходимость специальной подготовки педагогического коллектива ДОУ, подход к процессу обучения и воспитания предполагает не искусственное включение детей с особыми образовательными потребностями в уже сложившуюся систему, а требует создания новых форм и способов организации образовательного процесса. Педагог, работающий с детьми с ОВЗ должен обладать более высоким уровнем профессиональной компетентности, необходимым  условием повышения качества педагогического процесса, основу, которой составляет личностное и профессиональное развитие педагогов.

Профессиональная компетентность современного педагога ДОУ определяется как совокупность общечеловеческих и специфических профессиональных установок, позволяющих ему справляться с заданной программой и особыми, возникающими в психолого-педагогическом процессе дошкольного учреждения, ситуациями, разрешая которые, он способствует уточнению, совершенствованию, практическому воплощению задач развития, его общих и специальных способностей.

Педагог, работающий с детьми с ОВЗ, должен быть компетентным в вопросах организации и содержания деятельности по следующим направлениям:

1) Воспитательно-образовательное;

2) Учебно–методическое;

3)  Социально–педагогическое.

Воспитательно–образовательное направление предполагает следующие критерии компетентности:

1. Осуществление целостного педагогического процесса;

2. Создание развивающей предметно-пространственной среды;

3. Обеспечение охраны жизни и здоровья детей.

Данные критерии подкрепляются следующими показателями компетентности педагога:

· знание основ коррекционной педагогики и специальной психологии;

· четкое представление об особенностях психофизического развития детей с ОВЗ, знание целей, задач, содержания, принципов, форм, методов и средств обучения и воспитания дошкольников с ОВЗ, методиках и технологиях организации образовательного и реабилитационного процесса для таких детей;

· умение результативно формировать знания, умения и навыки в соответствии с применяемой  образовательной программой.

Создание развивающей предметно-пространственной среды.

 Развивающая предметно-пространственная среда для каждой категории детей с ОВЗ имеет свои особенности, которые необходимо знать и учитывать педагогу при оборудовании группы.

Например, для детей с нарушением опорно-двигательного аппарата планируется:

· весь маршрут передвижения ребенка по детскому саду, все режимные моменты и их обеспечение (на лестницах, в туалете - наличие поручней, сидение за столом, прогулки, двигательные занятия - организация помощи детям при передвижении);

· педагогические действия по организации обучения и взаимодействия ребенка с другими детьми.

· Создание специального пространства:

 - организация рабочего места для занятий с ребенком: подбор мебели в соответствии с антропометрическими данными ребенка (ростом, весом) и  спецификой двигательных нарушений;

- зонирование пространства группы на зоны игры, для отдыха, занятий и прочего с закреплением местоположения в каждой зоне определенных объектов и предметов.

Для детей с нарушениями когнитивной сферы – одной из особенностей развивающей предметно-пространственной среды является  наличие достаточного ассортимента игрушек, красочных, простых и, одновременно, выразительной формы, обеспечивающих возможность участия в игре всех детей.

Для детей с речевыми нарушениями – наличие разнообразного картинного материала, серии картин, альбомов с иллюстрациями, репродукциями, наборы открыток, наличие различных видов театров.

Обеспечение охраны жизни и здоровья детей.

 Забота о защите жизни и здоровья детей ложится на плечи педагогов с того момента, как ребенок переступает порог детского сада. 

Работа по предупреждению несчастных случаев с детьми в детском саду предусматривает решение многих вопросов, среди которых два наиболее важных:

· направленное воспитание у детей с ОВЗ умения распознавать травмоопасные ситуации и избегать их;

· устранение неблагоприятных условий среды, в которой протекает жизнь ребенка.

Учебно – методическое направление  по работе воспитателя с детьми  ОВЗ предполагает следующие критерии компетентности:

1. Планирование воспитательно-образовательной работы;

2. Проектирование и корректировка педагогической деятельности на основе анализа достигнутых результатов.

Данные критерии подкрепляются следующими показателями компетентности:

· знание образовательных программ и методик развития разных видов деятельности детей;

· умение проектировать, планировать и осуществлять целостный педагогический процесс;

· владение технологиями исследования, педагогического мониторинга, коррекционно-развивающей работы, обучения и воспитания детей.

Компетентный педагог должен уметь грамотно интегрировать содержание образования, обеспечивать взаимосвязь всех занятий, мероприятий, событий исходя из задач воспитания и развития ребенка.

Социально – педагогическое направлениепредполагает следующие критерии компетентности:

1. Консультативная помощь родителям;

2. Создание условий для социализации детей;

3. Защита прав и интересов.

Данные критерии подкрепляются следующими показателями:

· знание основных документов о правах ребенка и обязанностях взрослых по отношению к детям;

· умение вести разъяснительную педагогическую работу с родителями, специалистами ДОУ.

Работа с родителями одно из сложнейших направлений в работе педагогов. Консультативная помощь родителям должна оказываться с момента поступления ребенка с ОВЗ в детский сад. Не секрет, что родители (законные представители) «особого» ребенка остро нуждаются в квалифицированной помощи. Необходимо активное включение и вовлечение родителей в жизнь ДОУ  для их просвещения через разнообразные формы сотрудничества.

Педагоги должны уметь создать и организовать такие условия, при которых ребенок с ОВЗ  будет вовлечен в целостный процесс развития, воспитания, социализации, обучения, несмотря на физические, интеллектуальные и личностные особенности. Интегрированный подход к воспитанию даст возможность ребенку с особенностями  развития преодолеть трудности и стать в будущем равноправным членом общества, снижая риск его социальной изоляции.

Защитаправ и интересов. Некоторые родители, их единицы, не до конца понимают, для чего государство оказывает им материальную поддержку и используют средства не по назначению. Профессиональная компетентность педагога  заключается в выявлении таких семей и проведении разъяснительной работы.

Таким образом, наличие в группах массового дошкольного учреждения ребенка с особенностями развития требует особого внимания к нему со стороны воспитателей, готовности вместе с родителями разделить ответственность за его воспитание и обучение. Профессиональная компетентность характеризуется постоянным стремлением к совершенствованию, приобретению все новых знаний и умений, обогащению деятельности, без этого не обойтись в современных условиях работы с детьми с ОВЗ, которые  вливаются в детский коллектив и требуют мобилизации у нас, педагогов всех этих качеств.
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Развитие профессиональной компетентности педагога в условиях реализации ФГОС ДО с детьми с ОВЗ
В настоящее время происходят глобальные изменения в системе образования. В нашем обществе большое значение приобретает профессионализм, компетентность специалистов в разных областях. Внедрение инклюзивного образования в практику ДОУ требует  от нас, педагогов дошкольных учреждений, особой психологической и профессиональной готовности. В современной педагогике профессиональная компетентность педагога определяется, как личностное образование, характеризующее педагогическую деятельность, базирующееся на фундаментальном научном образовании, эмоционально-ценностном отношении к педагогической деятельности, владении ее технологиями, включающее теоретические знания, профессиональные умения и личностные качества [3]. Критерии компетенций педагогов, реализующих программы дошкольного образования, раскрыты и прописаны в Стандарте дошкольного образования. 
Проблема подготовки педагогов к оказанию образовательных услуг детям с ОВЗ в последнее время становится весьма актуальной. 

Алехина С.В. утверждает, что многие педагоги дошкольного образования нуждаются в специализированной комплексной помощи со стороны специалистов в области коррекционной педагогики, специальной и педагогической психологии [1]. Но самое главное и предопределяющее для педагогов в работе с детьми ОВЗ – это преодоление психологических барьеров и профессиональных стереотипов.    А между тем, число детей с отклонениями в развитии неуклонно растет и их аномалии весьма разнообразны. 

В практике МБДОУ «ЦРР - Детский сад №7» г. Бийска осуществляется поддержка детей с особыми потребностями в следующих направлениях:

1. Развитие профессиональной компетентности педагогов.

2. Взаимодействие с семьями, воспитывающими детей с ОВЗ.

3. Работа  с детьми с особыми образовательными потребностями.

Работа с педагогами проводится в форме педсоветов на тему: «Технологии психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ», «Новый взгляд на детский сад»; круглых столов: «Актуальные вопросы при организации образовательной среды для детей с ОВЗ», «Преодолеем границы вместе»; практических занятий с элементами тренинга, аутотренинга и анкетирования. Педагоги нашего ДОУ получают теоретические и практические знания на курсах повышения квалификации, профессиональной переподготовки и самообразовании.

В ходе такой работы решаются такие задачи, как – выработка у педагогов позитивной позиции, обучению правильному поведению в различных ситуациях и оказание психотерапевтического эффекта на всех участников с целью изменения их индивидуальной психологии.

Трудности, с которыми сталкиваются родители и дети с ОВЗ, очень разнообразны. Чаще всего, им приходится сталкиваться с равнодушным, а порой и агрессивным отношением окружающего современного общества. Воспитание становится причиной глубокой и продолжительной социальной дезадаптации всей семьи.  Инклюзивное образование позволяет воспитывать у дошкольников толерантность, терпимость, уважение и взаимопонимание с детьми, имеющие нарушения. Поэтому педагоги уделяют достаточно большое внимание работе с семьями таких детей, чтобы, вовремя оказать необходимую помощь: проводятся родительские собрания: «Мой ребенок особенный», «Все люди нуждаются друг в друге», предоставляются рекомендации, консультации, беседы  с целью информирования родителей об этапах психологического развития ребенка в семье, закономерностях аномального развития. Родители должны понимать, что жизнь не останавливается с рождением ребенка с ОВЗ, она продолжается, и надо жить дальше, воспитывать ребенка, любить таким, какой он есть. А нам в свою очередь необходимо терпеливо создавать условия для социальной адаптации такого ребенка. 

Несмотря на немногочисленность детей с отклонениями в развитии в нашем детском саду, многие педагоги применяют в своей практике разнообразные креативные методы психолого-педагогического воздействия: арттерапию, сказкотерапию, музыкотерапию, игротерапию и пр. Использование таких технологий позволяет помочь ребенку справиться со своими проблемами, восстановить эмоциональное равновесие, способствует гармонизации семейных отношений.    

В повседневном режиме дня воспитатель проводит игровые комплексы, упражнения с использованием массажных мячиков, грецких орехов, бумаги для развития мелкой и крупной моторики; игры, направленные на развитие эмоционального благополучия («Коробка переживаний», «Аплодисменты» и др.), игры на установление положительной коммуникации со сверстниками («Я рад тебя видеть», «Приветствие», «Деревья-Характеры» и др.), рефлексотерапия на расслабление, снятия мышечного напряжения с использованием релаксационной музыки. 

Развитие профессиональной компетентности педагогов в условиях реализации ФГОС ДО требует от воспитателей постоянного стремления к совершенствованию в современных вопросах и подходах в работе с детьми с ОВЗ, внутренней мобилизации всех качеств,  приобретению всё новых знаний и умений.
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I I СЕКЦИЯ

ИННОВАЦИОННЫЕ ФОРМЫ И ТЕХНОЛОГИИ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ С ОВЗ В УСЛОВИЯХ РЕАЛИЗАЦИИ ФГОС ДО
Загорюк И.Г.,

(учитель-логопед, МБДОУ «Детский сад № 62», Бийск)

Некоторые направления коррекции слоговой структуры слова у дошкольников с ОНР
    Овладение звукослоговой структурой слова в онтогенезе происходи за относительно короткий временной промежуток и имеет качественное своеобразие, так называемое сохранение «скелета» слова. Т.е. слова, произносимые детьми, точно соответствуют по ритмическому рисунку словам взрослых, и никогда их ритмический рисунок не нарушается.

    С точки зрения логопедии овладение звуковым составом слова детьми так называемого слогового направления более благоприятно, т.к. дети сначала усваивают ритмический и слоговой компонент, а затем звуконаполняемость. А 2-я группа детей - так называемого звукового направления обращает внимание в первую очередь на изучение звуков слова. Именно в этой группе, чаще всего наблюдаются трудности овладения  слоговым  составом слова и всевозможные искажения.

     В норме искажения слогового состава слова наблюдаются в течении короткого времени, а при нарушенном речевом развитии существуют достаточно длительное время. Что свидетельствует о невозможности самостоятельно его устранить, о необходимости оказания логопедической помощи. Подобные искажения слогового состава встречаются у детей с различной речевой патологией: при ринолалии, алалии, дизартрии, у детей с общим недоразвитием речи.

      Наиболее характерными являются следующие нарушения звукослоговой структуры слова:

1. Пропуски звуков и слогов (элизии) - «замаца - заниматься»

2. Замены (субституция) - «патомат - автомат».

3. Перестановки (метатезы) - особенно в сложных словах, со стечением согласных - «грувозик - грузовик».

4. Уподобление (ассимиляция) под воздействием общего сходства слов, звуков - «бута — булка».

5. Упрощение стечения согласных - «атобус - автобус» или происходит вставка дополнительного гласного  звука.

     Последний вид нарушений встречается гораздо чаще. Считается что, позиция конца слова наиболее благоприятна для усвоения стечения согласных, чем позиция в начале слова.

Логопедическая работа по коррекции нарушений звукослоговой структуры слова представляет собой часть общей коррекционной работы в преодолении речевых нарушений и опирается на следующие принципы:

1. онтогенетический

2. принцип наглядности

3. системности 

4. принцип развития и т.д.

      Работа над слоговым составом слова осуществляется параллельно с работой по уточнению, расширению, активизацией словаря, по развитию грамматического строя речи, формированию связной речи и психических функций.

      Можно привлечь внимание ребенка к слоговому, артикуляционному, фонематическому и морфологическому составу слова через определенную систему игр и упражнений. Можно предложить следующие направления в работе над звукослоговым составом слова:

1. работа по восприятию и воспроизведению различных типов интонаций

2. развитие тактильных и кинетических ощущений

3. развитие ритмических способностей, работа над звуковым составом слова

4. работа по сохранению и развитию слогового состава слова

5. отработка грамматических форм слова и включение их в фразу.

       Развитие ритмических способностей необходимо потому, что дети с ОНР различного этиопатогенеза, как правило, имеют нарушения метроритма, что проявляется в нарушении координации движений, не ритмичной ходьбе. С этой цель используют различные виды ходьбы с музыкальным или речевым сопровождением, движения с хлопками, оттопывание ритма ногами, петь на знакомые мелодии слоги (можно выделяя ударные), пропевание слогов с повышением и понижением тона голоса, изменяя ритм (Да-до-ду-дэ-да).

       Для того, чтобы дети могли овладеть слоговым составом слова необходимо научить их «протягивать» гласные звуки и делить слова на части-слоги. Для этого можно использовать следующие виды заданий:

 «Какое слово я произнесла? Длинное или короткое?»-  для определение длинны слова, «Накрой длинное слово»- на столе две полоски длинная и короткая. Ребенок, услышав слово, должен положить фишку на соответствующую полоску. «Прошагай слово» или  «Поднимись по лесенке».

      Необходимым видом работы по формированию правильного произношения слов различной структуры является работа над развитием фонематического восприятия. Для этого хорошо использовать следующие игры: «Испорченный телефон», «Эхо», работу со скороговорками (с четким произношением всех звуков в медленном и быстром темпе). При этом хорошо отхлопывать или оттопывать ритм скороговорки.
       В процессе логопедической работы могут использоваться различные виды игр и упражнений помогающие создать базу для овладения ребенком слоговой структуры слова и оптимизирующие весь коррекционный процесс. Но для избегания в дальнейшем тяжелых проявлений искажения слогового состава слова, необходимо подобную работу проводить с детьми начиная с младшего возраста.

Литература

1. Бабина, Г.В. Слоговая структура слова: обследование и формирование у детей с недоразвитием речи./  Г.В. Бабина, Н.Ю. Сафонкина.- Москва. 2005.

2. Макарова, А.К. Особенности овладения слоговым структурированием детьми с ОНР./ А.К.Макарова.- Москва. 1963. 

3. Сикорский, И.А. О развитии речи у детей./ И.А.Сикорский // Собрание сочинений. Кн.2 -  Киев. 1989.

4. Усанова, О.В. Усвоение стечений согласных при моторной алалии. О.В. Усанова // Дефекология . - 1969. - №4

5. Титова, Т.А. Логопедическая работа по коррекции нарушений слоговой структуры слова у дошкольников.  Т.А. Титова // Логопед в  детском саду. -  2005. -  № 5-6

Касперович И.Г.
(воспитатель, МБДОУ «Детский сад № 65 - ЦРР», Бийск)
Речевое развитие детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи через внедрение в образовательный процесс игрового пособия «Коврограф»
Тема  мастер-класса: «Чудеса на ковре»  («Инновационные формы и технологии работы с детьми с ОВЗ в условиях реализации ФГОС ДО»)

Цель мастер-класса: Представить достижения в реализации  образовательной области «Развитие речи» с  использованием игрового пособия «Коврограф».

Описание  мастер-класса

1. Аннотация опыта воспитателей группы
       В настоящее время, в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования образовательная область «Развитие речи» предполагает:

· владение речью как средством общения и культуры;

· обогащение активного словаря;

· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи;

· развитие речевого творчества;

· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;

· знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;

· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте[7]

      Для решения  задач  было разработано и внедрено в образовательный процесс универсальное игровое пособие «Коврограф» как одно из эффективных педагогических технологий.  «Коврограф» - это игровое поле из ковролина, прикрепленного к мольберту, что делает пособие мобильным. Наглядный материал, изготовленный из фетра прочно крепится к ковролину  за счет контактной ленты Велкро.  

      «Коврограф» создает качественные и комфортные  условия в развитии речи  детей с ОНР на протяжении дня. Мобильность пособия позволяет динамично моделировать игровые ситуации соответственно уровню развития и подготовки воспитанников. Сюжеты игр происходят на глазах детей, преследуя цель занятия и содержание программного материала лексической темы. Детская деятельность в работе с «Коврографом» – результативна: манипуляции с приложениями к пособию в конечном итоге приводят к становлению речемыслительной функции у детей с ОНР.  

      Применение современной образовательной  технологии  «Коврограф» способствуют формированию интеллектуально смелой, самостоятельной, оригинально мыслящей, творческой, умеющей принимать нестандартные решения личности. 

2. Обоснование  проекта предстоящего занятия с участниками мастер-класса

В ходе мастер-класса будет обоснована роль и назначение игрового пособия «Коврограф». Кроме того, применение данной педагогической технологии обеспечит мотивацию участников мастер-класса к использованию в процессе обучения детей с ОВЗ. Представленные практические упражнения, используемые по ходу мастер-класса,  определят его результативность в рефлексии: желание использовать на практике.

3. Описание занятия или имитационной игры с участниками мастер-класса с демонстрацией приемов эффективной работы с воспитанниками

Тема имитационной игры: «Чудеса на ковре» («Инновационные формы и технологии работы с детьми с ОВЗ в условиях реализации ФГОС ДО»)

Цели имитационной игры: 

1. Представить достижения в  условиях реализации ФГОС ДО образовательной области «Развитие речи» с  использованием игрового пособия «Коврограф».
2.Продемонстрировать игровое пособие «Коврограф» в рамках реализуемой АОПДО.
3. Сформировать мотивационную готовность к внедрению представляемого игрового пособия «Коврограф» в условиях реализации ФГОС ДО.  

Планируемые образовательные  результаты: 

1. Представлены достижения в условиях реализации ФГОС ДО образовательной области «Развитие речи» с  использованием игрового пособия «Коврограф».

2. Продемонстрированы содержательные компоненты реализуемого игрового пособия. 

3. Сформирована мотивационная готовность к внедрению представляемого игрового пособия.

	Этапы занятия
	Планируемая деятельность ведущего с описанием конкретных приемов  организации  деятельности  участников мастер-класса
	Планируемая деятельность  участников мастер-класса
	Комментарии

	I. Инициация. Введение в проблему.
	Выступающий:

-Уважаемые коллеги, хочу предоставить вашему вниманию опыт использования в работе с детьми с ОНР игровое пособие «Коврограф». 

-Создание качественных и комфортных  условий для развития речи  детей с ОНР - главная задача для педагогов. Мобильность пособия, простота в изготовлении, динамика в моделировании игровых ситуаций делает коврограф незаменимым средством реализации образовательных областей в течение дня для детей и педагогов. 

-Приглашаю желающих для участия в мастер-классе.
	Слушают.

Выходят шесть участников.
	Актуализация темы мастер-класса, потребности к принятию информации, повышение мотивации к участию в имитационной игре.

	 II.Основная часть.  

2.1. Знакомство с технологий опыта.
	Упражнение «Слово  в ладошку»

- Скажите, какое время года сейчас?

-Весна.

-Давайте подарим весне как можно больше красивых и приятных  слов, отвечая на вопрос: Какая? 

- Ласковая, веселая, нежная, лучистая, теплая…

После каждого сказанного слова, кладу сердечко  в ладонь каждому.

-Посмотрите сколько красивых слов, сколько сердечек мы подарили весне. Пусть весна всегда будет в вашем сердечке именно такой.

- Это игровое упражнение на закрепление подбирать прилагательные к существительному: весна.
Упражнение «Подскажи словечко»

- Сейчас все вместе вспомним приметы весны: 

-Ты весь мир обогреваешь

Даже устали не знаешь,

Улыбаешься в оконце,

А зовут тебя все…солнце.
-Ой, Беда! Ой, беда!

Тает снег, кругом вода.

Не обуешь валенки,

На снегу…проталинка.
-Головою вниз растет

Лишь зимой, не целый год.

С крыш свисает очень ловко

Эта снежная морковка.

Не снежинка, не свистулька, 

Это крупная …сосулька.

-Самый первый день весны,

Самый – самый первый.

На опушке у сосны

Распустилась…верба.

-На шесте – дворец,

Во дворце – певец,

А зовут его…скворец
-Снег в лесу. Сугробов много.

Но слышна синицы трель.

С крыши прямо на дорогу

Звонко капает …капель.
- Звенят, поют,  торопятся

В весенние деньки,

И в реки устремляются.

Со звоном…ручейки.
- Пробивался сквозь снежок,

Удивительный росток.

Самый первый, самый нежный,

Самый бархатный…подснежник.
-Упражнение «Доскажи словечко»  с использованием коврографа развивает поэтический слух и чувство рифмы.

Упражнение «Бабочка»

-Посмотрите,  кто к нам залетел? – Бабочка.
-Куда села бабочка?

-Бабочка села на вербу.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на подснежник.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на проталенку.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на сосульку.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на ручей.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на солнце.

-Куда села бабочка?

-Бабочка села на сосульку.

- Данное упражнение  для закрепления употребления предлога на  в предложении на коврографе.
Упражнение «Скажи ласково»
-Я называю слово, а вы называете его  ласково.  

-Капля - капелька, проталина - проталинка, солнце-солнышко, ручей – ручеек, снег – снежок, скворец – скворушка, солнце – солнышко,  цветок – цветочек, верба – вербочка.

-Это упражнение для обучения использовать существительные с уменьшительно – ласкательными суффиксами с использованием коврографа. 


	Упражнение на обеспечения психологического комфорта. 

Участники сидят полукругом за столами и принимают активное участие в  подборе прилагательных.
Участники заканчивают стихи – загадки, а на коврографе появляются атрибуты, изготовленные из фетра.

Бабочка перемещается по  предметам от предыдущего упражнения. 

Участники выполняют инструкцию, отвечая на вопросы.

Названные предметы убираются с коврографа.
	Упражнение на развитие умения подбирать прилагательные к существительному: весна.

Упражнение развивает поэтический слух и чувство рифмы -  проводим как часть совместной деятельности педагога и детей.

Упражнение для употребления предлога  на   в  предложении -  проводим  в утренний отрезок времени — как вариант образовательной развивающей ситуации при поддержке детской инициативы.
Упражнение для обучения использовать существительные с уменьшительно – ласкательными суффиксами.

Упражнения типа «Скажи ласково» с использованием коврографа проводим индивидуально каждый день.

	2.2. Проработка содержания темы (групповая работа участников)


	-Предлагаю вам изготовить наглядный материал к упражнению «Выбери картинки» с применением коврографа. 

- Перед вами контейнеры, в которых  находятся:  трафареты, разноцветный фетр, ножницы, фломастеры, контактная  лента и двухсторонний скотч. 

- На фетр накладывается трафарет и обводится фломастером, затем вырезается, при необходимости дорисовываются детали.   К готовому силуэту с обратной стороны прикрепляется контактная лента на двухсторонний скотч.

- Наглядный материал к упражнению готов! Цель упражнения: развитие фонематического и зрительного восприятия, дифференциация звуков [п] и [б] в словах.

- На коврографе это упражнение применяется как часть совместной образовательной деятельности.

- Если на мини – коврограф прикрепить букву «П» или «Б» и выбрать силуэты на заданный звук, то в индивидуальной работе с ребенком достигнем цели упражнения. 
	Участникам предоставлено  оборудование:  мини-коврограф, контейнеры с разноцветным фетром, с трафаретами (банан, будка, батон, банка, баран, пуговица, помидор, пальма,  подсолнух, паровоз);  ножницы, фломастеры, контактная лента Велкро,  двухсторонний скотч

На коврограф помещаются буквы «П» и «Б».


	Логопедические пятиминутки проводим с использованием коврографа в утренний отрезок времени каждый день.

Пятиминутки включают задания и упражнения короткие по времени, соответствующие лексической теме и способствующие развитию всех компонентов речи у детей.



	III.Заключительная часть. Подведение итогов (рефлексия, оценка).
	Рефлексия «Лодочки»

-Весна проходит стремительно, все  ручейки исчезли незаметно, но один ручеек для вас я отыскала: давайте пустим в ручеек эти разноцветные лодочки.  

- Выберите себе лодочку: если у вас оказалась красная лодочка - выскажите свои ощущения  о   мастер – классе; оранжевая лодочка – скажите, что вы узнали нового;  

зеленая лодочка – пригодится ли вам в работе полученная информация.
	Участники делают вывод о мастер – классе, о приобретенных знаниях, о применении коврографа в своей работе. 
	Работа с лодочками позволяет участникам отрефлексировать имеющийся опыт  и приобретенные знания по ходу мастер-класса.


Литература, используемая для подготовки мастер-классса:

1) Харько Т. Г. Методика познавательно-творческого развития дошкольников «Сказки Фиолетового Леса» Средний возраст.- СПб: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2013. — 192 с.

2) ПЕДАГОГИКА: КУРС ЛЕКЦИЙ ПО АКТУАЛЬНЫМ ПРОБЛЕМАМ ОБЩЕГО И ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ: Авторы: Клюева Е.В., Наумова Т.В., Губанихина Е.В., Корешкова М.Н. // Под общ. ред. Е.В. Клюевой., Т.В. Наумовой: Учебное пособие – Арзамас: Арзамасский филиал ННГУ, 2013. – 254 с.

3) Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования // Дошкольное воспитание. 2013. № 2.

4) Дошкольная педагогика с основами методик воспитания и обучения: Учебник для вузов. Стандарт третьего поколения / Под ред. А. Г. Гогоберидзе, О. В. Солнцевой. — СПб.: Питер, 2013. — 464 с.: ил.
5) Нищева Н.В. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи.— СПб.: ДЕТСТВО - ПРЕСС, 2004.- 528 с.
Каранова Н. В.,

(учитель – логопед, МБДОУ «Детский сад № 62», Бийск)

Роль специальных символов Т. А. Ткаченко 

при подготовке к обучению грамоте дошкольников 

с общим недоразвитием речи
      Большинство родителей полагают, что достаточно выучить с ребёнком буквы, и он станет грамотно читать и писать. Однако, как показывает практика, знание букв не исключает серьёзных затруднений у дошкольников при обучении грамоте. Основные причины подобного явления – нарушение фонематического восприятия, дефекты произношения, а также несформированность навыков звукового анализа и синтеза.

       Для того чтобы грамотно писать, ребёнку необходимо представлять, что предложения состоят из слов, слова из слогов и звуков, а звуки в слове расположены в определенной последовательности.

        Навык чтения формируется у ребёнка только после овладения слиянием звуков речи в слоги и слова. По мнению известного психолога Д. Б. Эльконина, «чтение – есть воссоздание звуковой формы слова по его графической (буквенной) модели» [5. К. Д. Ушинский отмечал, что сознательно читать и писать может только тот, кто понял звуко – слоговое строение слова» [4]. То есть, если мы хотим, чтобы ребёнок усвоил письменную речь (чтение и письмо) быстро, легко, а также избежал многих ошибок, следует обучить его звуковому анализу и синтезу. В свою очередь звуковой анализ и синтез должны базироваться на устойчивом фонематическом восприятии каждого звука родного языка.

        Фонематическим восприятием или фонематическим слухом, что по данным многих современных исследователей одно и то же, принято называть способность воспринимать и различать звуки речи (фонемы). Н. Х. Швачкин отмечает, что уже к концу второго года жизни, при понимании речи, ребёнок пользуется фонематическим восприятием всех звуков родного языка.

         Звуковой анализ в отличие от фонематического восприятия, при нормальном речевом развитии, требует специального планомерного обучения. Подвергаемая звуковому анализу речь из средства общения превращается в объект познания.

        А. Н. Гвоздев отмечает, что «хотя ребёнок замечает разницу в отдельных звуках, но разложение слов на звуки им самостоятельно не производится» [1]. И действительно, самостоятельно выделить последний согласный звук в слове, несколько гласных звуков одновременно, установить позицию заданного звука или количество слогов вряд ли доступно малышу без помощи взрослых. И очень важно, чтобы эта помощь была квалифицированной, обоснованной, современной. 

      Основной задачей любого дошкольного учреждения является подготовка ребёнка к школе, в том числе к усвоению письменной речи. Одним из показателей готовности ребёнка к чтению и письму является чистая, правильная во всех отношениях речь. Если у ребёнка обнаруживаются дефекты произношения или более сложные речевые нарушения (общее недоразвитие речи), задержка психического развития, то процесс обучения грамоте такого дошкольника серьёзно осложняется.

       Использование авторской символики позволяет наиболее эффективно готовить детей с проблемами в речевом развитии к усвоению чтения и письма. В своей работе данный метод мы используем с 2002 года с детьми старшего дошкольного возраста. Применение зрительных символов гласных и согласных звуков, позволило добиваться стойких, быстрых, осознанных навыков звукового анализа у детей не только с ОНР, но и с задержкой психического развития. Слияние звуков, материализованных с помощью символов, есть моделирование чтение, а составление слов с помощью тех же символов – аналог письма. Только и то и другое происходит в облегчённом, занимательном, игровом варианте.

       Детям, имеющим общее недоразвитие речи, доступна далеко не вся символика. Например, условные обозначения в виде стрелок, сложных геометрических форм, частей предметов, элементов букв или цифр не воспринимается детьми данной категории. Автор данной методики предложил такие символы, которые легко усваиваются, быстро запоминаются и однозначно ассоциируются детьми с соответствующими звуками родного языка. Причём, при выборе логических связей автор учитывал характерные особенности детей, имеющих недоразвитие речи, а также своеобразие их внимания, восприятия, мышления и памяти.

      Т. А. Ткаченко увязывает цвет символов с общепринятой символикой (красные квадраты для гласных звуков и синие для согласных).  Такой подход даёт возможность детям перейти от зрительного символа, который вызывает прямую аналогию со звуком, к общепринятым квадратам. 

        Известно, что формирование навыков звукового анализа начинается с гласных звуков, так как их проще воспринять, выделить, отдифференцировать в словах, чем согласные.

        При выборе условных обозначений для гласных звуков автор подбирал аналогию, которую можно воспроизвести легко и быстро, а также проконтролировать в случаях затруднений.

         Для этого педагогу достаточно обратить внимание ребёнка на положение губ при артикуляции соответствующего гласного звука и соотнести каждую артикулемму со знакомыми детям геометрическими формами (звук У обозначается – маленьким кружком, звук А – большим, И - горизонтальной полоской, О – овалом).

         Согласные звуки воспринимаются и дифференцируются дошкольниками сложнее. Т. А. Ткаченко предложила к зрительному символу использовать дополнительно жестовый символ. Жестовый символ обогащает слуховой и зрительный образы каждого согласного звука, создавая дополнительную опору восприятию и расширяя звуковую рецепцию. Такое комплексное воздействие различных ощущений (слуховых, зрительных, мышечных, кинестетических) многократно усиливает фонематические представления ребёнка.

       Таким образом, развивая фонематическое восприятие детей с ОНР с помощью зрительных символов, мы создаём базу, на которой происходит дальнейшее формирование звукового анализа и синтеза.
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Наураша - цифровая лаборатория в опытно-экспериментальной деятельности с детьми с ограниченными возможностями здоровья
Реализуя образовательную программу дошкольного образования необходимо учитывать пункты Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, где педагог обязан учитывать и принимать индивидуальные потребности ребенка, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования (далее - особые образовательные потребности), индивидуальные потребности отдельных категорий детей, в том числе с ограниченными возможностями здоровья, обеспечить равные возможностей для полноценного развития каждого ребёнка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья).Для оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с ОВЗ, организовывать безбарьерную среду их жизнедеятельности. Необходимо общаться с детьми, учить ребенка думать, размышлять, сопереживать. В процессе образовательной деятельности в детском саду важно гибко сочетать индивидуальный и дифференцированный подходы, что будет способствовать активному участию детей в жизни коллектива.

Одним из наиболее эффективных методов в работе с детьми с ограниченными возможностями здоровьяявляется, на мой взгляд, организация опытно-экспериментальной и исследовательской деятельности – это необходимое и идеальное средство достижения главной цели – самоопределения детей–инвалидов в нашем обществе и их социальная адаптация.Не удивляйтесь! Ценной особенностью детей с ограниченными возможностями здоровья, за исключением детей с нарушением интеллекта, являетсявысокий уровень познавательной активности, повышенный уровень развития основных психических процессов, желание быть среди своих сверстников и чувствовать себя на равных. Более удобно заниматься исследовательской деятельностью детям с нарушениями слуха, зрения, речи, опорно-двигательного аппарата. Проблематично – с нарушением интеллекта, с выраженными расстройствами эмоционально-волевой сферы, включая РДА, с комплексными нарушениями развития, хотя они вполне успешно могут заниматься музыкой, декоративно-прикладным творчеством, спортом. Самым главным приоритетом в работе с такими детьми является индивидуальный подход, с учетом специфики психики и здоровья каждого ребенка. Работая с детьми с ограниченными возможностями здоровья,в опытно-экспериментальной и проектно-исследовательской деятельности мы придумали, как сделать легко, увлекательно, а самое главное очень доступно для детей получение знаний в данной деятельности. В нашей работе с детьми с ограниченными возможностями здоровьянам очень помогла детская цифровая лаборатория «Наураша в стране Наурандии», модульная цифровая лаборатория для дошкольников, которая  помогла развить познавательную активности детей с ОВЗ. При проведении занятий с данными модулями, я имела возможность в игровой форме познакомить детей с различными природными явлениями и ввести в простейшие понятия, описывающие эти явления. Главная задача нашей научной лаборатории – дать понять маленьким испытателям, что существует некий добрый, почти одушевленный прибор(в каждом наборе есть цифровой датчик, сделанный в виде божьей коровки), который обладает, как и он сам, разными способностями чувствовать мир. Такой опыт может оказаться весьма полезным, поскольку этот мир не всегда является комфортным: слишком горячим или холодным, очень громким или незаметно тихим.

Занятия с детьмис ограниченными возможностями здоровьяв мини-лабораториях помогли решению задач, которые они ставят:

1. Формированию целостной картины мира и расширению кругозора.

2. Развитию познавательно-исследовательской и продуктивной деятельности.

3. Развитию восприятия, мышления, речи, внимания и памяти.

4. Формирование первично-ценностных представлений о себе, о здоровье и здоровом образе жизни.

5. Освоение общепринятых норм и правил взаимоотношений со взрослыми и сверстниками.

Организация образовательного пространства с помощью всех моделей обеспечивает различные виды деятельности детей дошкольного возраста, а так же игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников, экспериментирование с различными материалами. На занятиях по всем предложенным в лаборатории темам в ходе игры ребенку так же предлагалось придумать способы, как повлиять на окружающий мир, что бы сделать его комфортнее. Дети получали бесценный опыт: ставить перед собой цель, достигать ее, совершали при этом ошибки и находили правильное решение, взаимодействовали со сверстниками и взрослыми. 

Детская цифровая лаборатория «Наураша в стране Наурандии» состоит из 6-ти лабораторий, каждая из которых посвящена отдельной теме: температура, свет, звук, сила, электричество, кислотность.

Изучение предложенных тем в лабораториях можно проводить в любом порядке, однако более удобно будет начинать выполнение заданий с наиболее знакомых детям величин: температура, свет, звук и т.д. 

В составе комплектов по всем темам имеются:

1. Датчик божья коровка, измеряющий соответствующую теме физическую величину. У каждой лаборатории свой датчик.

2. Набор вспомогательных предметов для измерений.

3. Сопутствующая компьютерная программа.

4. Брошюра с методическими рекомендациями по проведению занятий и объяснением настроек компьютерных сцен.

Главный герой мальчик Наураша, маленький ученый, исследователь, помощник педагогов и друг детей. Он проводит с детьми ряд научных опытов и делится знаниями по заданной теме.  Путешествуя по лабораториям вместе с героем, они знакомятся с приборами для измерений и объектами индикаторами, которые реагируют на результаты проведенных измерений. Данная работа  проводится в мини-группах по 2-5 человек.

Рассмотрим занятия в лаборатории «Температура»:

Постановка проблемы: ребенку с детских летхорошо знакомы слова «Горячо и холодно», опираясь на уже имеющиеся у ребенка знания, педагог подводит детей к понятию «температура» и ставит перед ними проблему. Например, почему чай горячий, а лед холодный? Почему мороженое тает, откуда мама знает, что ты болен? У ребенка есть возможность на объектах индикаторах увидеть, как влияет температура на их жизнедеятельность, работая в лаборатории, дети должны прийти к выводу, что разные объекты имеют разную температуру, которая может измеряться в зависимости от разных условий. 

Задача лаборатории:
1. Познакомить детей с понятием температура, градус, 0 градусов, температура тела человека, комфортная температура, кипения и замерзания воды, обучать ребенка измерять температуру различных объектов.

2. Способствовать развитию интереса детей к исследованиям и экспериментам.

В состав комплекта входят:

Датчик для измерения температуры (божья коровка), соединительный кабель, стаканы с наклейками разного цвета (4шт.), подставка для стаканов, формочки для льда, антисептический гель, пищевой краситель «кофе», демонстрационные карточки с изображением различных термометров.

Для занятия необходимо дополнительно приготовить следующие предметы:

Кубик льда, пластиковые одноразовые стаканы, емкости с горячей и холодной водой, мороженое, лист бумаги, ватные диски или салфетки для протирки датчиков.

Необходимо обратить внимание детей, что начинать измерения датчиком необходимо только после того, как Наураша закончит формулировать задание. Это необходимо для правильности работы датчиков.

В раздел входят  занятия на тему: «Что такое температура», «Что такое градус», «Температура для человека», «Измерить температуру в комнате»

 «Измерить температуру своего тела», «Кипение воды», «Замерзание воды», «Что такое 0 градусов», «Измерить температуру холодной воды», «Измерить температуру горячей воды», «Измерить температуру льда», «Эксперимент со льдом», «Эксперимент с горячей водой», «Измерить температуру мороженого», «Нагреть с помощью трения», «Эксперимент с лампочкой» и итоговое мероприятие «Сделать прохладней, жарко, создать комфортную температуру».

На протяжении года проводилось две оценки познавательного развития ребенка, где можно проследить некие изменения, дети на начало года имели очень низкие показатели развития, когда на конец года у детей динамика развития сдвинулась в положительную сторону.

Можно сделать вывод, что именно опытно-экспериментальная деятельность дает более широкое поле для реализации поставленных задач, раскрытия талантов, развитию познавательно-познавательной деятельности и возможностей детей с ограниченными возможностями здоровья. «Наураша в стране Наурандии» приоткрывает дверь дошкольникам в страну, где все возможно и доступно!

Литература:

1.  «Экспериментальная деятельность детей среднего и старшего дошкольного возраста» Г.П.Тугушева, А.Е.Чистякова – Санкт-Петербург 2008 г
2. Н.М.Зубкова «Опыты и эксперименты для детей от 3 до 7 лет» - Санкт-Петербург 2007 г
3. А.И.Шапиро «Секреты знакомых предметов» - Санкт-Петербург 2009 г
4. Наураша в стране Наурандии. Цифровая лаборатория для дошкольников и младших школьников. Методическое руководство для педагогов/Е. А. Шутяева. – М.: издательство «Ювента», 2015.-76с.

Мытник О.В.,

(воспитатель, МБДОУ «Детский сад № 1», Бийск)
Развитие зрительного восприятия у дошкольников с ДЦП посредством использования информационных компьютерных технологий
Большую часть информации об окружающем мире дети дошкольного возраста получают благодаря зрению, и именно зрение играет ведущую роль в развитии познавательных способностей ребенка и формировании его жизненного опыта. 
У большинства детей с ДЦП наблюдается снижение остроты зрения и контрастной чувствительности, неустойчивость фиксации взора, сужение поля зрения, нарушение пространственной ориентации и восприятия пространственного взаиморасположения объектов. Эти нарушения приводят к серьезным проблемам анализа изображений на уровне зрительных центров мозга, к формированию неточных зрительных представлений и снижению уровня развития наглядно-образного мышления. 
Поэтому в воспитательно-образовательной работе с дошкольниками с двигательными нарушениями важно уделять внимание формированию целостного и полного восприятия. Современные технические средства обучения помогают визуализировать невидимые объекты и явления, частицы, звук, абстрактные теоретические понятия, т.е. создать определенный дидактический образ-модель.

Информационные компьютерные технологии позволяют заменить многие традиционные технические средства обучения, адаптировать наглядный материал соответственно требованиям для дошкольников с ДЦП, имеющих нарушение зрения. Одним из доступных и удобных в применении приложений является программа “Power Point”. Она позволяет педагогу самостоятельно готовить мультимедийные пособия к занятиям с учетом всех дидактических и коррекционных принципов.
Мультимедийные презентации помогают представить обучающий материал как систему опорных образов, наполненных исчерпывающей структурированной информацией в алгоритмическом порядке. В этом случае задействуются различные каналы восприятия, что позволяет заложить информацию не только в фактографическом, но и в ассоциативном виде памяти детей.

Цель такого представления развивающей и обучающей информации - формирование у дошкольников системы «мыслеобразов». Подача материала в виде мультимедийной презентации сокращает время обучения, высвобождает ресурсы здоровья детей. 

Основа любой презентации – облегчение процесса зрительного восприятия и запоминания информации с помощью ярких образов. Формы и место использования презентации (или даже отдельного ее слайда) на занятии зависят от содержания, целей и задач воспитательно-образовательной работы.  

Применение компьютерных слайдовых презентаций в процессе обучения детей имеет следующие достоинства:

–осуществление полисенсорного восприятия материала;
–возможность демонстрации различных объектов с помощью мультимедийного проектора и проекционного экрана в многократно увеличенном виде;

–знакомство детей с объектами, предметами и явлениями, восприятие которых затруднено в естественном опыте ребёнка;
–возможность демонстрации объектов, более доступных для восприятия сохранной сенсорной системы;
– активизация зрительных функций, глазомерных возможностей ребенка;
– материалы компьютерных презентационных слайд-фильмов удобно использовать для вывода информации в виде распечаток на принтере в качестве индивидуального раздаточного материала для занятий с ребёнком, учитывая характер зрительной нагрузки. 

Использование мультимедийных презентаций вызывает у ребенка живой интерес, является прекрасным наглядным пособием и демонстрационным материалом, что способствует хорошей результативности занятия. К тому же обеспечивается активность детей при рассматривании, обследовании и зрительном выделении ими признаков и свойств предметов, формируются способы зрительного восприятия, обследования, выделения в предметном мире качественных, количественных и пространственно-временных признаков и свойств, развиваются зрительное внимание и зрительная память. 

С помощью мультимедийных презентаций разучиваются с детьми комплексы зрительных гимнастик, упражнений для снятия зрительного утомления. На экране монитора появляются картинки–символы различных упражнений. Движения глаз детей соответствуют движениям предметов на экране. 
Использование компьютерных заданий не заменяет привычных методов и технологий работы, а является дополнительным рациональным и удобным источником информации, создаёт положительный эмоциональный настрой, мотивирует ребёнка, тем самым ускоряет процесс достижения положительных результатов в работе.
Информационные компьютерные технологии включаются в структуру традиционного занятия как дополнительные инновационные элементы в течение недлительного времени. Работа с компьютером на одном занятии не превышает 5-7 минут, в зависимости от возраста ребенка, в соответствии с рекомендациями врача-офтальмолога. Работа за компьютером заканчивается профилактическими упражнениями для зрения и осанки. 

Помимо активизации зрительных функций, занятия на компьютере имеют большое значение для развития у дошкольников с ДЦП произвольной моторики пальцев рук. В процессе выполнения компьютерных заданий детям необходимо в соответствии с поставленными задачами научиться нажимать пальцами на определенные клавиши, пользоваться манипулятором «мышь». Кроме того, важным моментом подготовки детей к овладению письмом является формирование совместной координированной деятельности зрительного и моторного анализаторов, что с успехом достигается при выполнении заданий с использованием компьютера. 

Применение информационно - коммуникационных технологий в детском саду позволяет оптимизировать воспитательно-образовательный процесс, индивидуализировать и дифференцировать обучение детей с ДЦП и значительно повысить эффективность педагогической работы. 
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Современные технологии логопедического массажа
Нам всем хорошо известно, что хорошо развитая речь ребенка  является залогом успешного обучения в школе. Поэтому наша задача помочь ребенку преодолеть нарушения речи, так как они отрицательно влияют на все психические функции, отражаясь на деятельности ребенка и его поведении. 

На сегодняшний день в арсенале всех, кто занят воспитанием и обучением детей дошкольного возраста имеется обширный практический материал, применение которого способствует эффективному речевому развитию ребенка.

Любой практический материал можно условно разделить на две группы: 

1) Практический материал помогающий непосредственному речевому развитию ребенка 

дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной воздушной струи для правильного произношения звуков);

- артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц артикуляционного аппарата);

- пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики пальцев рук, штриховки), выкладывание букв из палочек, соединение букв в слоги, слогов в словах и т.д.);

- постановка звуков разными способами;

- автоматизация звуков в речи;

- дифференциация звуков в речи;

- коррекция слоговой структуры слова;

- развитие фонематического восприятия;

- обогащение словарного запаса;

- закрепление знаний, полученных на фронтальных и подгрупповых логопедических занятиях.

2) Нетрадиционные логопедические технологии.

· Логопедический массаж

· Массаж языка

·  Су-Джок – японская технология пальцевого массажа

·  Самомассаж, растирания подушечек пальцев,  ладонных поверхностей каменными стеклянными шариками, массаж грецкими орехами, шишками, корой и др. природным материалом

· Фитотерапия – воздействие с помощью лекарственных растений

· Ароматерапия – воздействие с помощью ароматов

· Музыкотерапия – воздействие музыки на человека

Современная логопедия находится в постоянном активном поиске путей совершенствования и оптимизации процесса обучения и развития детей на разных возрастных этапах и в различных образовательных условиях, которые характерны для детей с особыми образовательными потребностями.

Детям со значительными речевыми расстройствами (алалия, дизартрия, дислалия, обусловленная укороченной подъязычной уздечкой и др.) для коррекции звукопроизношения недостаточно только артикуляционной и дыхательной гимнастики.  Необходим логопедический массаж.

Большая часть детей речевой группы, в которой я работаю, это дети с общим недоразвитием речи с дизартрией. 
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Рис. 1. Процентное соотношение детей с диагнозом дизартрия за последние 3 года.

При дизартрии у ребенка нет возможности выполнять определенные артикуляционные движения, поэтому логопедический массаж становится просто необходимым. 

Логопедический массаж – активный метод механического воздействия, который изменяет состояние мышц, нервов, кровеносных сосудов и тканей периферического речевого аппарата, он оказывает комплексное воздействие на центральный и периферический речевой аппарат. 

В своей работе использую пальцевый, ручной массаж язычной мускулатуры, а для растяжения подъязычной связки и выработки вибрации языка использую соску и шпатель.
При спастичности языка произвожу расслабляющий массаж, при гипотонии языка - укрепляющий, активизирующий массаж. Спастичность язычной мускулатуры отмечается значительно чаще, чем гипотония языка. При гипотонии приемы массажа более активные, интенсивные, чем при спастичности.

Приемы массажа языка (направление массажных движений):
поглаживание языка в различных направлениях:

1) от корня языка к кончику (воздействие на продольные мышцы);

2)  от центра языка к боковым краям (поперечные мышцы);

3) круговые, спиралевидные движения;

4) похлопывание языка, начиная с кончика, продвигаясь постепенно к корню и обратно (ритмичные надавливания воздействуют на вертикальные мышцы);

5) «прокачивание» - легкие вибрирующие движения, передаваемые языку через шпатель или щетку:

6)  массаж верхнего подъема языка, растягивая уздечку (движение снизу вверх под языком)

7)  «перетирание» языка салфеткой.

Применение логопедического массажа имеет как положительные моменты, так и некоторые сложности. Дифференцированный логопедический массаж могут осуществлять логопед, дефектолог, инструктор ЛФК, который прошел специальную подготовку. 
Таким образом, использование инновационных технологий в коррекционно-логопедической работе позволяет учителю - логопеду не только идти в ногу со временем, но и индивидуализировать процесс коррекции речи, способствовать положительному эмоциональному состоянию детей на протяжении всей образовательной деятельности и значительно повысить эффективность своей работы.
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Развитие детей 6 года жизни с задержкой развития речи посредством нетрадиционных техник рисования
На современном этапе развития системы образования на первый план выдвигаются задачи создания условий для становления личности каждого ребенка в соответствии с особенностями его психического и физического развития, возможностями и способностями.

Создание педагогических условий на основе личностно-ориентированного подхода, оптимальных для каждого воспитанника, предполагает формирование адаптивной социально-образовательной среды, позволяющей получать специальную медико-психолого-педагогическую помощь и детям с ограниченными возможностями здоровья, в том числе с задержкой развития речи (далее ЗРР).

В настоящее время данная проблема является особенно актуальной, поскольку количество детей данной категории неуклонно возрастает.

Для детей данной категории имеет нарушение или недоразвитие мелкой моторики и зрительно-пространственной ориентировки. Они часто не выделяют ведущую руку, движения их рук бывает неловкими, несогласованными. Дети неверно оценивают направление, не могут проследить зрительно за движением своей руки. 

Следовательно, актуальной в данном случае является деятельность, в которой создаются условия для устранения моторной неловкости руки и развития зрительно-пространственной ориентации.

Такой деятельностью является рисование при помощи нетрадиционных техник. Данная технология укрепляет у детей способность работать руками под управлением сознания, у них совершенствуется мелкая моторика, точные движения пальцев, происходит упражнение глазомера, чёткое согласование рук и глаза. 

Стоит также подчеркнуть, что использование нетрадиционных техник рисования позволяет улучшить пространственное воображение, тонкую психомоторику, разные умственные способности. Всё это помогает ребёнку осознать возможности своих рук, и даже больше - стимулировать креативное мышление. 

Процесс создания работы подключает в той или иной мере воображение, творчество, анализ, стимулирует сообразительность.

Работу с детьми следует начинать с самого простого и элементарного – знакомство с материалом. Вместе с детьми педагог рассматривает краски материалы (зубные щетки, ватные палочки, печатки, палочки).

После этого отрабатывается точность движений при рисовании.

Каждый прием показывается несколько раз, используется прием «рука в руку». 

В работе с детьми с ЗПР используются следующие нетрадиционные техники рисования: рисование пальчиками, ладошками, оттиск печатками из картофеля, тычок жесткой полусухой кистью, печать поролоном, пробками, рисование ватными палочками, песком,  мыльными пузырями, мятой бумагой. 

Для работы с детьми данной категории отбираются самые элементарные изображения, кроме  того, большое количество времени отводится на ознакомление с материалом и отработку основных способов изображения.

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников в соответствии со структурой и характером нарушений, их влияние на учебную деятельность и общее развитие ребенка. Основной формой ее организации является индивидуальные и групповые коррекционно-развивающие занятия.
Занятия по рисованию могут проводиться как в первой, так и во второй половине дня, поскольку не требуют серьезной умственной нагрузки.

Необходимо многократное закрепление пройденного материала в различных условиях, без этого перенос навыка в деятельность ребенка невозможен. Поэтому занятия имеют общую гибкую структуру, наполняемую различным содержанием. Каждое занятие состоит из нескольких частей, каждая из которых может быть использована самостоятельно в различных формах организации детей. 

В начале занятия предусматривается приветствие. Этот своеобразный ритуал очень важен, поскольку помогает детям организоваться на совместную с воспитателем работу. Сюрпризный момент. Данный элемент занятия позволяет привлечь внимание к предлагаемой деятельности.

В основной части производится показ образца. Наглядность имеет особое значение в работе с детьми данной категории: они испытывают наибольшие затруднения при решении вербальных задач. Наглядные задачи для них более выполнимы. 

Педагогу необходимо многократно осуществлять показ выполнения действия. Это обусловлено тем, что дети часто отвлекаются (нарушение внимания), восприятие  так же бывает затруднено. 

Пальчиковая гимнастика так же проводится в основной части занятия перед выполнением рисунка. Является обязательным элементом занятий по рисованию, поскольку позволяет концентрировать внимание детей на движениях пальцев рук, а рифмованный текст задает темп работы. 

Выполнение рисунка детьми всегда сопровождается указаниями, подсказкой, дополнительным показом педагога. В заключительной части занятия обязательно подводится итог проделанной работы, дается положительная  оценка работы детей.

Следует отметить методы и приемы, которые можно назвать специфичными для работы с детьми с ЗРР. Таковыми являются:

Эмоционально-смысловые комментарии, позволяющие «поймать» внимание ребенка, сосредоточить его на каком-либо объекте, для того, чтобы добиться осмысления происходящего. Кроме того, на занятии педагог часто побуждает ребенка комментировать свои действия, для того, чтобы развивать способность регулировать свои действия.

Прием подкрепления - каждое положительное проявление ребенка подкрепляется значимым для него стимулом. В работе на группах общеразвивающего направления данный прием так же используется: детям дают фишки, медали и т.п. Но в коррекционно-развивающей работе он принимает особое значение, по причине слабой  мотивации детей к занятиям.

Моделирование образовательного процесса так же имеет свои особенности, которые обусловлены, прежде всего,  нерациональностью регуляционно - целевого компонента деятельности детей с ЗПР. Они не могут ставить цель, планировать действия путем эмпирических проб. Поэтому на занятиях могут применяться не только схемы поделок, но и в отдельных случаях - схемы, отражающие сам алгоритм занятия.

Следует особо отметить значение индивидуально-дифференцированного подхода при организации коррекционно-развивающих занятий. Осуществление эффективной работы невозможно без взаимодействия специалистов, которое достигается посредством комплексно-тематического планирования (в течение двух недель специалисты работают по единой лексической теме), и тесной взаимосвязи с родителями.  По итогам каждого занятия педагог должен давать домашнее задание. Это может быть либо создание рисунка, либо игра на закрепление цвета, либо упражнение на отработку какого-либо приема. Содержание задания для каждого ребенка так же сугубо индивидуально и зависит от его личного темпа усвоения программного материала.

Таким образом, нетрадиционные техники рисования являются  эффективным средством коррекции нарушения или недоразвития мелкой моторики и зрительно-пространственной ориентировки у детей с ЗПР.

Данные технологии укрепляют у детей способность работать руками под управлением сознания. В процессе выполнения рисунка совершенствуется мелкая моторика, точные движения пальцев, происходит упражнение глазомера, чёткое согласование рук и глаза, кроме того, создаются условия для развития предпосылок творческого мышления и воображения. 

Для того чтобы работа носила коррекционно-развивающий эффект необходимо выстраивать ее на основании диагностики, удерживать четкую структуру каждого занятия и использовать специфические методы и приемы, а так же осуществлять тесное взаимодействие между специалистами детского сада и родителями.
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Формирование навыков изобразительной деятельности 

у дошкольников с двигательными нарушениями 
Изобразительная деятельность имеет большое значение для всестороннего развития ребенка-дошкольника. В процессе рисования, лепки, аппликации ребенок испытывает разнообразные чувства: радуется созданному им изображению, огорчается, если что-то не получается. Он приобретает знания о предметах и явлениях, о средствах и способах их передачи, о художественных возможностях изобразительного искусства. Занятия рисованием и другими видами изобразительной деятельности активизируют сенсорное развитие ребенка, его моторику, пространственное восприятие. Безусловно, что для ребенка с отклонениями в развитии занятия, направленные на формирование его познавательной деятельности, имеют еще большее значение, чем для нормально развивающегося сверстника.

Нарушения формирования изобразительной деятельности у детей, страдающих различными формами ДЦП, связаны с двигательными, сенсорными и интеллектуальными расстройствами. Овладение рисованием детьми с нарушениями в развитии затруднено. Необходима комплексная поэтапная система занятий, которая поможет коррекции нарушений движений руки, пространственной ориентации, сенсорному развитию, подготовке к школьному обучению, а в дальнейшем социальной реабилитации. 

Цель подготовительного этапа таких занятий - сформировать моторную и психологическую базу для овладения рисованием. На этом этапе необходимо обогатить запас знаний об окружающем, воспитывать интерес к изобразительной деятельности, обучить ребенка адекватной позе во время рисования, развивать общую и мелкую моторику, зрительное восприятие, пространственную ориентировку, сформировать правильный захват и удержание карандаша и кисти, познакомить с плоскостью листа, усвоить простейшие технические приемы изображения (закрашивание плоскости листа, проведение прямых линий в заданном направлении, примакивание кистью и т.д.).

На основном этапе обучения для поддержания у детей постоянного интереса к изобразительной деятельности и формирования полноценных графических образов применяются разнообразные методы и приемы обучения: предварительное наблюдение за намеченными для изображения предметами и явлениями окружающего мира, обыгрывание предметов, лепка, анализ предмета с помощью осязательно-двигательного способа обследования, обведение контура по трафарету, выкладывание изображений из отдельных элементов, словесное описание предмета.

Каждое занятие начинается с нормализации тонуса рук. Для этой цели используется массаж, термальное воздействие, гимнастика. Для снижения тонуса мышц используются тренинги и упражнения. Дети с достаточно развитыми движениями и саморегуляцией могут проводить упражнения на расслабление самостоятельно, по инструкции педагога, а затем и родителей.

Хороший массажный эффект дает работа с тестом, в которое подмешана крупная соль Тесто раскатывается, сжимается руками, можно выдавливать на нем следы пальцев, отщипывать кусочки, лепить.

Особенно важна пальчиковая гимнастика. Помимо основного эффекта, она способствует развитию речи, т.к. проекция кисти руки в двигательной зоне головного мозга расположена очень близко от речевой моторной зоны.

Параллельно с мероприятиями, направленными на активизацию двигательных функций и пространственной ориентации, проводятся занятия по формированию графических навыков в соответствии со спецификой изобразительной деятельности. Каждое занятие решает несколько задач, а именно: формирование и коррекция графических навыков, а также коррекция движений руки, развитие зрительно-моторной координации, сенсорное воспитание, развитие пространственных представлений.

Такие занятия условно можно разделить на несколько групп.

· Занятия, направленные на совершенствование ориентировки в плоскости листа бумаги.

· Занятия, направленные на обучение проведения прямых линий (вертикальных и горизонтальных).

· Занятия, направленные на обучение рисования геометрических фигур.

· Занятия, направленные на совершенствование и автоматизацию рисовальных движений.

В систему заданий для формирования графических навыков у детей, страдающих различными формами ДЦП, включаются все виды изобразительной деятельности, в том числе и лепка.

Работа с пластическими материалами для дошкольника с нарушенной манипулятивной деятельностью предъявляет свои сложности - заставляет ребенка искать способы приспособления в связи с двигательным дефектом. Размять пластилин одной рукой трудно, тем более, если движения этой руки далеко не совершенны. Но желание достичь результата - сильная мотивация для поисков способов, как это сделать.

Практический опыт работы с детьми с ДЦП показывает, что наиболее трудным для них является изображение человека. В том случае, когда ребенок, по тем или иным причинам, связанным с его заболеванием, не может самостоятельно нарисовать «человека», применяется рисование по трафарету. «Активно-пассивное» рисование заставляет ребенка почувствовать направление движения руки по контуру фигуры. Изображение лица человека также требует длительного обучения. Для запоминания правильного месторасположения частей лица используется подвижная мозаика и фланелеграф. На готовом овале лица по нарисованному контуру выкладываются части лица. Ребенок проверяет правильность своих действий по образцу. 

В заключении можно отметить, что изобразительная деятельность открывает перед детьми с ДЦП очень много интересного, красивого, занимательного. Ребенок получает возможность выразить в своей работе нечто важное для него. В процессе занятий формируются личностные качества ребенка - усидчивость, целеустремленность личности, желание как можно лучше исполнить свою работу. Изобразительная деятельность способствует эстетическому, нравственному воспитанию, расширению кругозора ребенка, создает базу для овладения школьными навыками.
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Оригами учит говорить
Лев Николаевич Толстой в трактате «Что такое искусство» предсказал великое будущее оригами в духовном и физическом развитии и воспитании детей.

Оно привлекло внимание многих педагогов, в том числе и тех, кто работает с дошкольниками, так как является не только увлекательным способом проведения досуга, но и средством решения многих педагогических задач.

Речевое развитие детей является важным этапом в жизни дошкольников, оно оказывает огромное влияние на формирование личности ребенка, и всех психических процессов.

В то же время, с каждым годом количество детей, имеющих отклонения от условной возрастной нормы речевого развития постоянно возрастает, кроме того, первичные нарушения сопровождают повышенная возбудимость и утомляемость, нарушения внимания, плохая память и т.п.

Особенностями  психического развития детей с речевыми недостатками являются следующие:

· нарушение пространственных отношений;

· неустойчивость внимания;

· расстройство памяти (особенно слуховой);

· несформированность мышления;

· задержка развития воображения.

Ограниченные возможности здоровья (далее ОВЗ) препятствуют освоению образовательных программ и являются предпосылкой к нарушению взаимодействия детей с окружающим миром, обуславливают возникновение отклонений в их психическом развитии.

Все выше сказанное позволяет выделить ряд достоинств оригами как средства интеллектуального и эстетического воспитания детей дошкольного возраста с ОВЗ. Процесс изготовления предполагает концентрацию внимания, развитие самоконтроля (при ориентировке на образец).

Доступность бумаги как материала, простота ее обработки привлекают детей. Они овладевают различными приемами и способами действий с бумагой (сгибание, многократное складывание, надрезание, склеивание).

Дети учатся «читать» и работать по схемам, используя условные обозначения; смогут легко ориентироваться в пространстве и на листе бумаги, делить целое на части, что необходимо детям дошкольного возраста.

Оценив значение оригами в развитии ребенка, и учитывая, что основной вид деятельности дошкольников – игра. Поэтому обучать оригами нужно через игру. 

Оригами – это творчество, и ребенок должен «творить», играя без принуждения, – вот главная идея работы «Оригами учит говорить».

Прежде всего, Был оборудован игровой центр оригами для самостоятельной конструктивной деятельности детей. В центре размещены необходимые материалы, пооперационные карты, схемы, книги с фотографиями поделок. 

Основываясь на лексические темы, был разработан план мероприятий с детьми на два учебных года. Оригами дети занимались в совместной деятельности  во второй половине дня, в режимных моментах и индивидуальной работе. 

Преобладающей формой организации образовательного процесса были игровые и проблемные  ситуации, задания, упражнения. Все занятия носили занимательный характер. Речевые задачи  постепенно усложнялись. Сначала от ребёнка не требовалось ответа словом. Достаточно было, чтобы он показал предмет или произвёл с ним необходимое действие. Затем ребенка побуждали произнести слово вместе со взрослым (сопряженная речь). Далее побуждали к самостоятельному высказыванию. Это высказывание состояло из одного слова, затем приобретало форму простого предложения из 1-2 слов; наконец, разрастается до самостоятельно построенного предложения из 2-3, и потом 3-4 слов.

Для работы были составлены картотеки к плану: «Пальчиковая  гимнастика», « Стихи и потешки», «Музыкальная картотека», «Игровые ситуации», схемы оригами и пооперационные карты. 

Для того чтобы поделки после их изготовления, имели дальнейшее применение, был создан универсальный игровой  макет. Мы даже не могли предположить что он станет настолько не заменим. На нем дети могут выполнять задания, самостоятельно обыгрывать различные  сюжеты  из сказок и  придумывать свои истории, используя ранее изготовленные игрушки.

В работе с детьми с ОВЗ очень важно регулярно совместно рассматривать поделку. При этом необходимо демонстрировать искреннюю заинтересованность, положительно оценивать творческую инициативу каждого ребенка, независимо от полученного результата.

Оживление игрушки так же носит педагогический эффект: бабочка проснулась, она прилетела сообщить, что наступает весна; заяц прижал ушки, спрятал лапки  - ему холодно; цветы просыпаются, значит, наступило утро. Все это обеспечивает перенос знаний в различные ситуации.

При обыгрывании дети раскрепощаются, охотно вступают во взаимодействие. С использованием макета решаются задачи по накоплению и обогащению словаря детей, активизации частей речи. Ребята учатся отвечать на вопросы, пересказывать и составлять простые рассказы.

Дети общаются друг с другом, вступают в диалог, а яркий светящийся макет создают ситуацию успешности. 

Неотъемлемым условием эффективности работы с детьми дошкольного возраста в условиях детского сада является взаимодействие с родителями. В рамках данного опыта организовывались открытые показы и совместные занятия с родителями, которые позволили познакомить их с искусством оригами как универсальным способом развития познавательных процессов ребёнка с ОВЗ, раскрыть потенциал данной техники.

Систематические занятия с детьми оригами с использованием универсального макета способствуют развитию и коррекции речи.
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Четверикова С.А.,
(учитель-логопед, МБДОУ «Детский сад №83», г.Бийск)
Игровая терапия, как ведущий метод воспитания и обучения детей дошкольного возраста с ОНР, в условиях реализации ФГОС ДО
В настоящее время в педагогической науке появилось целое направление — игровая педагогика, которая рассматривает игровую терапию как ведущий метод воспитания и обучения детей дошкольного возраста. Согласно ФГОС ДО, опора на игровую деятельность, игровые формы, приемы — это важнейший путь включения детей в учебную работу, способ обеспечения эмоционального отклика на воспитательные воздействия. 

Игротерапия — способ коррекции эмоциональных и поведенческих нарушений, развития навыков коммуникации у детей, в основу которого положена игра. Игра является не только одним из любимых занятий детей, но и ведущей деятельностью, начиная с самых ранних лет и до школьного возраста. А способность играть у индивида сохраняется на протяжении жизни. 

С помощью игры происходит развитие моторных функций и когнитивных способностей у детей. Также она является главным методом обучения для ребенка. В силу того, что большинство игр носит коллек​тивный характер, они способствуют формированию у де​тей навыков общения. 

Занятие игровой терапией с ребенком позволяет сблизить ребенка с взрослым и оказывает благотворное влияние на личностное развитие малыша, помогает ему в процессе социализации и освоении социальных норм.

Методика игротерапии охватывает  выполнение группой лиц или отдельным индивидом специальных упражнений, которые предполагают и стимулируют вербальное и неречевое общение, проживание через игру ситуационных задач.

Развивающие игры были придуманы с целью формирования у ребёнка интереса, повышения его эмоционального фона, и выступают в качестве альтернативы различным упражнениям, которые дети не всегда готовы выполнять целенаправленно и беспрекословно. 

Применяя игротерапию, следует учитывать следующие моменты: 

· игры должны соответствовать возрасту и состоянию здоровья ребёнка, т.е. они должны быть простыми и доступными для него, т.е. любая игра подбирается индивидуально. 

· игры должны пробуждать в ребёнке интерес; 

· игры должны стимулировать ребёнка к активным действиям; 

· игры должны стимулировать ребёнка к самостоятельным действиям; 

· игры должны отвечать определённым эстетическим требованиям. 

У детей с ОНР помимо недоразвития различных сторон речевой деятельности и несовершенства языковых средств,  прежде всего, страдает коммуникативная функция речи. Ограниченность речевого общения приводит к развитию отрицательных качеств характера, что впоследствии может сказаться на школьном обучении, успеваемости в целом, менее успешной социализации. Игра на логопедических занятиях является и методом, и формой обучения дошкольников. Таким образом, развивается возможность детей активно пользоваться речью на положительном эмоциональном фоне. Очень важно, чтобы во время игры у ребенка возникали положительные эмоции (восторг, интерес, удивление). Отрицательные же эмоции могут отбить желание играть в дальнейшем. При положительных эмоциях в игровых ситуациях дети будут все чаще возвращаться к ним, тем самым закрепляя новые знания, умения, навыки. В работе учителя — логопеда по преодолению речевых нарушений у детей с ограниченными возможностями здоровья существует необходимость развития общей, мелкой и артикуляционной моторики; развития чувства ритма; формирования фонематических процессов и произносительных умений и навыков; совершенствования лексических и грамматических средств языка, а также обогащения коммуникативного опыта.  В неразрывной связи с развитием речи в играх осуществляется и развитие мышления детей, способность сравнивать, группировать, классифицировать предметы, делать выводы и обобщения. С помощью игры в большей степени развивается устная речь ребенка: пополняется и активизируется словарь, формируется правильное звукопроизношение, вырабатывается умение точно выражать свои мысли, совершенствуется грамматический строй речи. 

Что касается детей с общим недоразвитием речи, то на​ряду с общим влиянием игры на весь ход их психического развития она оказывает специфическое воздействие на становление речи. Детей следует постоянно побуждать к общению друг с другом и комментированию своих дейст​вий, что способствует закреплению навыков пользования инициативной речью, совершенствованию разговорной ре​чи, обогащению словаря, формированию грамматического строя языка и т.д.
Одной из первых форм детской игровой деятельности является СЮЖЕТНО-РОЛЕВАЯ ИГРА. Дети с общим недоразви​тием речи в силу своих особенностей требуют значительно большего участия взрослых в их игровой деятельности, чем нормально развивающиеся сверстники. Они неуступчивы, поэтому не могут играть коллективно. Интерес к игре у них неустойчив.
Сюжетно-ролевая игра оказывает положительное влия​ние на развитие речи. В ходе игры ребенок вслух разгова​ривает с игрушкой, говорит и за себя, и за нее, подражает гудению самолета, голосам зверей и т. д.

Первоначально игровая деятельность детей с общим не​доразвитием речи носит индивидуальный характер, так как они не умеют согласовывать свои действия с действиями других играющих.
Обучение детей с общим недоразвитием речи сюжетно-ролевым играм целесообразно начинать с игр с дидакти​ческой игрушкой, в которых взрослый показывает ребенку те или иные действия; «Уложим куклу спать»; «Напоим куклу чаем». Усвоив их, ребенок в состоянии играть само​стоятельно.Сюжетно-ролевые игры организуют логопед и воспита​тель. Обучение детей практическим действиям (через иг​ры с дидактической куклой) проводится логопедом в фор​ме занятия, а дальнейшее развитие игры и ее обогащение осуществляются воспитателем. 

Особое место в педагогическом процессе в группах для детей с общим недоразвитием речи занимают ДИДАКТИЧЕС​КИЕ ИГРЫ. Они имеют большое познавательное значение,
так как расширяют кругозор детей, учат выделять свойст​ва предметов, находить в них сходства и различия и т. д.
Любая дидактическая игра развивает внимание, в том числе к речи, наблюдательность, память, сообразитель​ность.
В начале первого года обучения целесообразно прово​дить дидактические игры на различение (а затем и назы​вание) цвета (красный, синий, желтый, зеленый), формы и величины предметов; на формирование числовых пред​ставлений (много, мало; больше, меньше); на различение неречевых звуков.

Дидактические игры «Узнай, кто говорит», «Угадай, что в мешочке», «Угадай, что я делаю», «Назови предметы си​него (красного, желтого) цвета», «Скажи, что звучит», «Как кукушка кричит», «Как звенит колокольчик», «Уга​дай и скажи, кто как кричит» направлены на развитие фо​нематического слуха, уточнение знаний детей о цвете и форме, тренировку в звукоподражаниях и т.д.
Для детей с общим недоразвитием речи большое зна​чение имеют игры, требующие координации и точности движений пальцев руки. Это нанизывание бус, забивание колышков, игры с мозаикой, игры с пальчиками.

Сегодня многие согласны с тем, что для детей игровой подход представляет собой единственно возможную форму участия, взаимоотношения с детьми, так как учебная деятельность неадекватна дошкольному детству. В игре ребенок учится быть открытым этому миру, начинает гибче мыслить, принимать самостоятельные решения и вести диалог с окружающими.   
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СОЦИАЛИЗАЦИЯ И СОЦИАЛЬНАЯ  АДАПТАЦИЯ ДЕТЕЙ

С ОВЗ В ДОУ

Беликова С.В., 

(воспитатель, МБДОУ «Детский сад № 58», Бийск)
                              Социальная адаптация детей с ОВЗ в ДОУ

«Образование детей с особыми потребностями является одной из основных задач для страны. Это необходимое условие создания действительно инклюзивного общества, где каждый сможет чувствовать причастность и востребованность своих действий. Мы обязаны дать возможность каждому ребенку, независимо от его потребностей и других обстоятельств, полностью реализовать свой потенциал, приносить пользу обществу и стать полноценным его членом»
Дэвид  Бланкет.

Государственный Образовательный Стандарт предоставляют большую возможность для перехода к совместному обучению здоровых и детей с ограниченными возможностями здоровья. Введение ФГОС направлено на то, чтобы обеспечить детей с ОВЗ компетенциями, необходимыми им для успешной социализации в современном обществе.

Концепцией модернизации российского образования определены приоритеты образовательной политики в области специальной (коррекционной) педагогики в виде постепенной интеграции и дальнейшей социализации детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ).

     В современной педагогической науке и практике интеграция в образовании, иначе называемая «инклюзия», предполагает создание нового типа образовательной среды, в которой для полноценного развития детей с особыми образовательными возможностями и потребностями создаются наиболее благоприятные условия.

Основные принципы (применительно для детей с ОВЗ):
· Поддержка разнообразия детства.

Поддержка разнообразия детства - это создание условий социальной ситуации, содействие взрослых и детей ради развития способностей каждого ребенка.

· Сохранение уникальности и самоценности дошкольного детства как важного этапа в общем развитии человека.

 понятие «детство» носит ценностный характер, т. е. ребенок, рассматривается не только как член общества, но и как непреходящая, самостоятельная ценность. Ценностное отношение предусматривает не только индивидуальный, но и личностный подход, забота воспитателей должна быть направлена на предупреждение разновременного, скороспелого развития детского ума.
· Полноценного проживания ребенком всех этапов дошкольного детства, обогащение детского развития.

Т.е. при реализации данного принципа педагогу необходимо  максимально  обогатить личностное развитие детей на основе широкого развертывания разнообразных видов деятельности, а также общения детей со сверстниками и взрослыми. Но при этом следует помнить, что каждому возрасту ребёнка соответствует определённый вид ведущей деятельности.
· создание благоприятной социальной ситуации развития каждого ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями.

Благоприятная ситуация – это развивающие ситуации, которые способствуют развитию ребёнка, где ему предоставляются материалы для анализа, исследования, понимания причин, использования правил, проектирования, переработки информации, осмысления полученных сведений и их практического применения в жизни. У каждого ребёнка проявляются возможности обсуждать, действовать, отображать и дополнять. 
Задачи ФГОС ДО  в отношении детей с ОВЗ:
· Охранять и укреплять физическое и психическое здоровья детей (в том числе эмоциональное благополучие).

· Сохранять и поддерживать индивидуальность ребенка, развивать его индивидуальные способности и творческий потенциал.

· Формировать общую культуру воспитанников.

При таком подходе меняется педагогика в целом, она становится включающей, инклюзивной, не только в том смысле, что особые дети должны быть включены в уже отстроенный процесс трансляции знаний, умений и навыков нормально развивающимся детям, а в том, что образование с учетом индивидуальных различий детей требует создания новых форм и способов организации образовательного процесса.

Такое образование требует постоянного творческого вклада от каждого, в творческий процесс образования включаются все его участники – педагоги, родители, дети, администрация. Сейчас мало кто в нашей стране готов к такому повороту событий.

Условия, которые есть на сегодняшний день, не достаточны для социальной адаптации детей с ОВЗ: квалификация кадров, отсутствие нормативной базы, достаточно затратный процесс. Поэтому надо рассматривать современный этап как переходный и двигаться, предусматривая каждый шаг, анализируя условия и подбирая средства для реализации инклюзивной практики.

Дети с ограниченными возможностями здоровья чаще других сталкиваются с физическими и социальными барьерами, которые не позволяют им полноценно жить в обществе, также препятствуют в активном участии и развитии социума.

Для этого необходимо создать условия в ДОУ для:

- профессионального развития педагогических и руководящих работников;

-консультативной поддержки педагогических работников и родителей (законных представителей) по вопросам образования детей с ОВЗ;

- организационно-методического сопровождения процесса реализации Программы;

Российская система образования сегодня претерпевает существенные системные изменения. Они направлены на модернизацию механизмов образования, связанных с переходом на деятельный,  личностно-ориентированный,  компетентный подходы к обучению и воспитанию во всех образовательных учреждениях – от ДОУ до вуза.

Это побуждает нас, педагогов к разработке новых моделей, форм, содержания и организации образовательного процесса, к поиску новых эффективных педагогических технологий.

Социализация  являлась  предметом  изучения  многих  наук:  философии,  психологии,  педагогики,  социологии.  Каждая  из  этих  наук  дает  свое  понимание  данного  определения. 

Социализация – это процесс и результат освоения человеком знаний и навыков общественной жизни, общепринятых стереотипов поведения, ценностных ориентаций, позволяющих полноценно участвовать в различных ситуациях общественного взаимодействия.
Социальная адаптация - процесс активного приспособления к условиям социальной среды путем усвоения ценностей, правил и норм поведения, принятых в обществе, а также процесс преодоления последствий психологической или моральной травмы.

Но благодаря инклюзивному образованию то есть,  полное вовлечение ребёнка в жизнь детского сада, где должна быть исключена всякая дискриминация,  дается возможность посещать многим детям с ОВЗ дошкольные образовательные учреждения любого типа, что позволяет им получать полноценное образование и общаться со своими сверстниками.

Психолого – педагогическая поддержка социальной адаптации детей в ОВЗ происходит поэтапно:

I Этап. Диагностика ребенка и его семьи, определение механизмов защиты ребенка с ОВЗ в проблемных ситуациях. Знакомство со специалистами, которые в дальнейшем будут проводить коррекционные мероприятия. На первом этапе важно создание доверительных отношений к специалисту, заинтересованности родителей и их помощь и участие в процессе развития и воспитания ребенка с ОВЗ.

II Этап. Составление специалистами на основе карт реабилитации, индивидуальных программ сопровождения для каждого ребенка с ОВЗ, где для каждого ребенка специалистами определяется индивидуальный образовательный маршрут.

III Этап. Составление плана работы специалистов ДОУ с родителями детей с ОВЗ.

IV Этап. Непосредственная работа с детьми с ОВЗ и их родителями. Сюда входят:

-  Беседы (индивидуальные и коллективные);

-  Родительские собрания в форме тренинга, круглых столов, где родителям дается информация о этапах психологического развития ребенка, организации окружающего пространства в семье для развития ребенка с ОВЗ, закономерностях аномального развития.

-  Активное участие детей в конкурсах, праздниках, развлечениях детей с ОВЗ совместно с другими детьми ДОУ города:

данный вид работы дает возможность детям с ОВЗ устанавливать новые контакты, раскрывает их возможности, поднимает самооценку;

-  Участие детей с ОВЗ в групповых и индивидуальных занятиях:

Во время участия в занятиях формируется адекватная самооценка ребенка с ОВЗ, в групповых занятиях ребенок учиться устанавливать и налаживать контакты с другими детьми своего возраста, на индивидуальных занятиях ребенок с ОВЗ осваивает новые знания, раскрывает свой потенциал, развивает свои творческие возможности;

-  Участие родителей детей с ОВЗ в праздниках, развлечениях, индивидуальных и групповых занятиях вместе со своими детьми:

Здесь родители могут увидеть и другие семьи с детьми с ОВЗ, что убеждает их на примере других в активной родительской позиции для успешного развития из ребенка с ОВЗ, формирует адекватную самооценку, на занятиях родители узнают новые и эффективными методы и формы общения со своими детьми.

V Этап. Итоговая диагностика. Анализ достижения цели.

В результате такой работы: родители учатся содержательному взаимодействию со своими детьми, осваивают эффективные методы и формы общения с ними; родители убеждаются на примере других семей, что их активное участие в развитии ребенка приводит к успеху, формируется активная родительская позиция.

Сотрудничество родителей и специалистов ДОУ помогает детям лучше социально адаптироваться. А родителям такое взаимодействие помогает применять полученные знания и умения со своими детьми в семье, что помогает принять своего ребенка таким,  какой он есть – во всех его проявлениях.

Хотелось бы закончить словами великого писателя, Льва Толстого :

 «Для того, чтобы было легко жить с каждым человеком, 

думай о том, что тебя соединяет, 

а не о том, что тебя разъединяет с ним».
Карпукас Н.Н.,

(воспитатель МБДОУ «Детский сад № 83», Бийск)
Игровая терапия, как эффективный метод коррекции нарушений коммуникативной сферы детей старшего дошкольного возраста с ОНР

Педагогический стаж моей работы с детьми логопедической группы – 25 лет. Наблюдая за детьми, я всё чаще отмечаю, что многие из них испытывают трудности в общении, особенно со сверстниками.Взрослые не придают особого значения детским ссорам и обидам. Между тем, опыт первых отношений со сверстниками является тем фундаментом, на котором строится дальнейшее развитие личности ребёнка. 

Психологи выделяют причины возникновения конфликтных ситуаций у детей: отсутствие или недостаточное развитие игровых умений и навыков общения; неблагоприятная семейная обстановка; личная предрасположенность к конфликту.

Решая проблему коррекции эмоциональной и коммуникативной сферы детей, возникла необходимость оптимизации педагогических условий для более эффективного формирования коммуникативных навыков детей.

Учитывая, что игра в дошкольном возрасте является ведущим видом деятельности, она и явилась одним из наиболее эффективных и доступных способов формирования коммуникативных навыков дошкольников.

Для развития информационно – коммуникативных навыков я использую игры «Связующая нить», «Рассказ по кругу», «Волшебные водоросли», «Вежливые слова», «Общий круг», «Пресс – конференция», «Игры – ситуации» и другие. Эти игры развивают умение детей общаться, способствуют усвоению моральных норм и правил поведения.

Пример нескольких игр, направленных на развитие информационно – коммуникативных навыков:
Волшебные водоросли

Дети образуют круг. Каждый участник пытаетсяпроникнуть в круг.

Водоросли понимают человеческую речь, чувствуют прикосновения, могут расслабиться и пропустить в круг, а могут и не пропустить, если их плохо попросят.

Вежливые слова
Дети бросают друг другу мяч, называя вежливые слова. Детям предлагается назвать, например, слова приветствия (здравствуйте, добрый день, привет, мы рады вас видеть, рады встречи с вами); благодарности (спасибо, благодарю, будьте любезны); извинения (извините, простите, жаль, сожалею); прощания (до свидания, до встречи, спокойной ночи).

Пресс-конференция

 Все детиучаствуют в пресс-конференции на любую тему, например, «Твой выходной день», «Экскурсия в зоопарк», «День рождения друга» и др. Один из участников пресс – конференции «гость» (тот, кому будут заданы все вопросы) выходит в центр и отвечает на любые вопросы детей.

Использую игры, направленные на развитие регуляционно – коммуникативныхнавыков: «Клеевой ручеёк», «Слепец и поводырь», «Ищем клад», «Скульпторы», «Близнецы», «Пойми меня», «Скажи по – по разному», «Разговор через стекло» и другие. Эти игры способствуют развитию навыков сотрудничества, развитию выразительности невербальных средств общения, формируют умение применять свои индивидуальные способности в решении  совместных задач.

Пример нескольких игр, направленных на развитие регуляционно – коммуникативных навыков:

Клеевой ручеёк

Перед игрой с детьми проводится беседа о дружбе и взаимопомощи, о том, что сообща можно преодолеть любые препятствия. Дети встают друг за другом и держатся за плечи впереди стоящего. В таком положении они преодолевают различные препятствия. Например, обходят «широкое озеро», пробираются через «дремучий лес», прячутся от диких животных.Непременное условие для детей - на протяжении всей игры они не должны отцепляться друг от друга.

Слепец и поводырь
Дети разбиваются на пары: «слепец» и «поводырь». Один закрывает глаза, а другой водит его по группе, даёт возможность коснуться различных предметов, помогает избежать столкновений с предметами идругими парами, даёт  пояснения относительно их передвижения. Затем участники меняются ролями. Каждый ребенок, таким образом, проходит определённую «школу доверия». По окончанию игры воспитатель просит детей ответить, кто чувствовал себя надёжно и уверенно, у кого было желание полностью довериться своему товарищу.

Разговор через стекло

Дети становятся напротив друг друга. Им нужно представить, что

междуними толстое стекло, оно не пропускает звука. Одной группе детейпредлагается показать различные ситуации,  например, «Ты забыл надеть шапку», «Мне холодно», «Я хочу пить», а другой группе отгадывать то, что они увидели.

Использую игры,направленныена  развитие аффективно  -коммуникативных навыков: «Без маски», «Как ты себя чувствуешь?», «Моё настроение», «Руки знакомятся, руки ссорятся, руки мирятся», «Астрологи», «Оживи маску» и другие. Эти игры формируют умение детей воспроизводить определенные эмоциональные состояния, выражать свои чувства и понимать чувства другого человека,  проявлять чуткость, отзывчивость, сопереживание. 

Пример нескольких игр, направленных на развитие аффективно – коммуникативных навыков:

Астрологи
Детям предлагается называть товарища только после соответствующей характеристики. Дети могут самостоятельно составить характеристики, описывая внешний вид, любимые занятия, как относится к делу, к друзьям.

Руки знакомятся, руки ссорятся, руки мирятся
Игра выполняется в парах с закрытыми глазами, дети сидят напротив друг друга на расстоянии вытянутой руки. Воспитатель даёт задания: «Закройте глаза, протяните руки навстречу друг другу, познакомьтесь руками, постарайтесь лучше узнать своего соседа. Когда происходит ссора, дети опускают руки. Воспитатель предлагает снова вытянуть руки вперёд, найти руки соседа и говорит: «Ваши руки снова ищут друг друга, они хотят помириться, ваши руки мирятся, они просят прощения, вы расстаётесь друзьями».

Моё настроение

Детям предлагается рассказать остальным о своём настроении, его
можно нарисовать, можно сравнить с каким-либо цветом, животным, состоянием погоды, можно показать его в движении – всё зависит от фантазии и желанияребёнка.

Провожу коммуникативные игры в свободное время и на занятиях. В начале занятия использую ритуальную игру для настроя детей на доброжелательность, например, «Волшебный клубочек», «Доброе животное», «Дружба начинается с улыбки», «Комплименты».

Занятие заканчивается ритуалом, показывающим, что занятие закончено, но дети готовы к общению в группе и дома, поэтому я использую  такие игры, как «Круг друзей», «Эстафета дружбы», «Солнечные лучики».

Проведение подобных игр помогает создать в группе дружескую атмосферу, реализовать творческие возможности ребёнка, решать коррекционно-развивающие задачи.

Понимая, что работа по данной теме немыслима без тесного взаимодействия педагогов и родителей, использую разнообразные традиционные и нетрадиционные формы работы с родителями.

Например, рекомендую родителям дома, занимаясь домашними делами, поиграть с ребёнком в следующие игры: «Выложи узор из фасоли», «Собери бусы из макарон», «Вылепи букву из теста»,  «Нарисуй свою семью», «Интервью», «Мои друзья», «Узнай, что я почувствовал», «Мешочек со злостью», «Изобрази чувство». Эти игры обогащают внутренний мир ребёнка, формируют умение детей находить общий язык со взрослыми, учат справляться с отрицательными эмоциями. 

В результате проведённой работы дети стали дружными, добрыми, заметно снизилась агрессивность многих проблемных детей, они научились самостоятельно разрешать конфликты. К выпуску в школу у большинства детей сформированы основные умения, составляющие основу коммуникативной компетентности, что способствует лёгкой адаптации детей к школе. Это  подтверждается результатами диагностики, проведённой психологом в начале и в конце учебного года. В начале учебного года количество детей с высоким и средним уровнем развития коммуникативных навыков составило 45 %, а в конце учебного года – 95%. 
Думаю, что наши дети смогут своевременно поставить заслон жестокости, черствости, злобе. Полученные в детском саду коммуникативные навыки пригодятся им в дальнейшей жизни.
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Предметно-развивающая среда как условие успешной социализации детей с ОВЗ в условиях реализации ФГОС  ДО
                                                       «В пустых стенах ребенок не заговорит…»

               Е. И. Тихеева

Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа» при расстановке приоритетов в сфере образования одними из самых важных определила курс на сохранение здоровья детей. И на ступени дошкольного детства мы строим свою работу таким образом, чтобы максимально сохранить и укрепить здоровье детей. Однако неуклонного увеличивается количество детей, относящихся к категории ограниченными возможностями здоровья. 

Большинство детей с ОВЗ раньше переводились из массовых садов в сады компенсирующего вида, где с ними работали специалисты по коррекционному обучению.   На сегодняшний день на основании ряда документов: Закона об образовании» РФ, СанПиНа, Федерального государственного образовательного стандарта (ФГОС), программы в дошкольном отделении, в любое образовательное учреждение может прийти ребенок с ограниченными возможностями здоровья. И тогда образовательное учреждение должно создать специальные образовательные условия, связанные с необходимостью и возможностью образования этих детей Поэтому большинство воспитателей должны научиться работать с разноуровневым контингентом детей, находящихся в одном информационном поле.

 С точки зрения Л.С. Выготского, дефект находится не на стороне ребенка, а на стороне социальных условий, которые не позволяют ему преодолеть препятствия и использовать те ресурсы, которые у него имеются для реализации возможностей. Изменение, улучшение и обогащение развивающей предметно-пространственной среды, является одним из условий успешной социализации ребенка с ОВЗ. Организация жизнедеятельности детей с отклонениями в развитии во многом зависит от того, насколько целесообразно создана предметная среда, так как она является не только социокультурным фактором общего развития, но и фактором коррекционно-компенсаторного преодоления недостаточности психофизического развития детей. 

 При построении коррекционной образовательной среды ДОУ для детей   с ОВЗ учитываются следующие принципы:
1 Принцип развития - Взаимосвязь всех сторон личностного развития; готовность личности к дальнейшему развитию.

2.Принцип природособразности воспитания - Соответствие педагогического влияния биологической и социальной природе ребенка с ОВЗ. 

3. Принцип психологической комфортности - Создание благоприятного микроклимата общения, стимулирующего активность дошкольника с ОВЗ. 

4. Принцип взаимодействия - Установление глубоких личностных отношений между участниками педагогического процесса (педагоги, дети, родители).
5. Принцип доверительного сотрудничества - Отсутствие давления на ребенка, доминантности во взаимодействии с ребенком.
6. Принцип здоровьесберегающий - Забота о душевном состоянии ребенка, его психологическом и физическом благополучии; обеспечение психологического комфорта; устранение стрессогенных факторов, факторов, влияющих негативно на соматическое и психическое здоровье ребенка
Предметно-развивающая среда группы для всех категорий детей с ОВЗ.
• Предметно-развивающая среда для детей с нарушениями речи: это речевой уголок с подборкой иллюстраций с предметными и сюжетными картинками, игрушки для обыгрывания стихов, потешек, карточки с изображением правильной артикуляции звуков, схемы разбора слова, предложения, иллюстративные материалы для закрепления и автоматизации звуков.
• Предметно-развивающая среда для детей с нарушениями слуха: это игрушки, картинки, таблички для изучения пространственных понятий; схемы составления описательных рассказов, предложений; схемы последовательности действий.
• Предметно-развивающая среда для детей с нарушениями зрения: 

 это сенсорные уголки; заводные, звучащие, сделанные из разного материала игрушки, дощечки с разными тактильными поверхностями. Специальная наглядность: - демонстрационный материал не менее 20см, материал раздаточный от 3 до 5см;  преобладание пособий красного, оранжевого, зеленого цветов.  Особое внимание обратить на логическую последовательность заданий, дидактические игры по изучаемым темам, кроссворды, ребусы, логические цепочки, алгоритмы. Наличие подставок, что позволяет рассматривать объект в вертикальном положении; посадка ребёнка на занятии осуществляется с учетом рекомендации врача-офтальмолога.
• Предметно-развивающая среда для детей с ЗПР: различные варианты материалов по одной теме (живые объекты, объемные предметы, плоскостные предметы, иллюстрации); схемы и алгоритмы действий; модели последовательности рассказывания, описания; модели сказок.

• Предметно-развивающая среда для детей с нарушениями интеллекта:   предметы для развития перцептивных действий; предметы для развития сенсорной сферы; реальные предметы для рассматривания и обследования различной формы, цвета, величины; подборки простого иллюстративного материала по ознакомлению с природой, окружающим, действиями людей.
• Предметно-развивающая среда для детей с НОДА: это свободное малоизрезанное пространство; минифланелеграфы для каждого ребенка с подборкой карточек, моделей по темам; 

 разнообразные шнуровки по темам; рамки Монтессори; мелкие предметы для счета, выкладывания узоров, переборки; сухие бассейны, тренажеры, игрушки-двигатели, сборно-разборные игрушки.

Для повышения уровня социальной адаптации и дальнейшего развития воспитатель должен поддерживать у всех детей чувства эмоционального комфорта и психологической защищённости. Любому дошкольнику важно ощущать себя любимым и неповторимым, в том числе ребенку с ОВЗ. Созданная предметно-развивающая среда позволит облегчить процесс адаптации с учётом интеграции образовательных областей и соблюдение принципов ФГОС.
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Социальная адаптация детей с общим недоразвитием речи в условиях дошкольного образовательного учреждения
В современном мире проблема социального развития подрастающего поколения становится одной из актуальных.

Многочисленные исследования психологов свидетельствуют о том, что с появлением ребенка с ограниченными возможностями здоровья,  в семье координально меняется психологический климат. Родители зачастую стараются ограничить себя и своих детей в общении, избегают новых знакомств. Социальная среда для такого ребенка становится ограничена лишь семейным кругом. В связи с этим, таким детям очень трудно адаптироваться в обществе. 

Родители и педагоги больше всего обеспокоены тем, что нужно следить, чтобы ребенок, входящий в этот мир, стал уверенным, счастливым, умным, добрым и успешным.

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования ориентирует нас на создание условий развития ребенка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности.

Социализация - самое широкое понятие среди процессов, характеризующих образование личности. Она предполагает не только сознательное усвоение ребенком готовых форм и способов социальной жизни, способов взаимодействия с материальной и духовной культурой, адаптацию к социуму, но и выработку (совместно с взрослыми и сверстниками) собственного социального опыта, ценностных ориентаций, своего стиля жизни.

Вся работа по социальному развитию нацелена на формирование у детей навыков конструктивного взаимодействия с окружающими людьми, а в конечном итоге – на адаптацию к жизни в обществе, в быстро изменяющемся и нестабильном мире. Для этого необходимо создание специальных педагогических условий в семье и образовательном учреждении.

В МБДОУ «Детский сад № 17» сложилась следующая система работы с детьми с ОНР и их родителями. Она включает 3 этапа:

· диагностический; 

· коррекционно-развивающий;

· итоговый.

На первом этапе проводится сбор данных о ребенке: социальный статус, интересы, психолого-педагогические особенности, особенности здоровья, особенности воспитания, особенности физического развития ребенка. Сбор данной информации осуществляется в ходе взаимодействия с ребенком и бесед с родителями.

По итогам диагностического этапа составляется психолого-педагогическая характеристика и индивидуальный образовательный маршрут каждого ребёнка.

По результатам диагностики можно отметить наиболее часто встречающиеся психолого-педагогические проблемы у детей с ЗРР, на которые необходимо обращать внимание в процессе их социализации: трудности при взаимодействии со сверстниками и взрослыми, повышенный уровень тревожности, отсутствие навыков саморегуляции, затруднения в выражении своих чувств и мыслей, затруднения при конфликтных ситуациях.

Второй этап – коррекционно-развивающий

Работа с детьми осуществляется через групповые и индивидуальные занятия, коррекционно-развивающие занятия с педагогом-психологом и учителем-логопедом, интегрированные занятия с музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре. 

Успешная социализация дошкольников с общим недоразвитием речи предполагает формирование следующих умений: понимать эмоциональное состояние сверстника, взрослого (веселый, грустный, рассерженный, упрямый и т.д.),получать необходимую информацию в общении, выслушивать другого человека, с уважением относиться к его мнению, интересам, вести диалог со взрослыми и сверстниками, принимать участие в коллективных делах (договариваться, идти на уступки и т.д.).

На занятиях с детьми используются элементы следующих технологий - сказкотерапию, арт-терапию, песочную терапию, интерактивные игры, игры драматизации. Все это стимулирует и вдохновляет детей. Здесь они учатся взаимодействовать друг с другом; повышают свою самооценку; учатся регулировать свое поведение; устанавливают вербальный, тактильный и эмоциональный контакт между собой, начинают проявлять инициативу, учатся внимательному и доброжелательному отношению к другим.

Одним из важных этапов является работа с педагогами, так как именно они постоянно закрепляют все полученные детьми знания на занятиях. В целях повышения у педагогов компетентности по вопросам социально-коммуникативного развития детей с ОНР провожу консультации, мастер-классы, тренинги.

Огромную роль в развитии ребенка c ЗРР играет семья. Только в семье формируются фундаментальные ценностные ориентации, определяется стиль жизни, устремления, планы и способы их достижения. 

Взаимодействие с семьёй происходит по двум основным направлениям: повышение психолого-педагогической компетентности родителей, оказание содействия в социализации детей. Беседы и консультации как коллективные, так и индивидуальные, родительские собрания, тренинги, открытые просмотры занятий, совместные праздники - все это способствует: созданию доверительных отношений, информированию родителей об особенностях психологического развития ребенка, выработке активной родительской позиции, приобретению навыков решения конфликтных ситуаций с ребёнком, обучению родителей эффективному взаимодействию с ним, формированию  адекватной самооценки, на занятиях родители узнают новые и эффективными методы и формы общения со своими детьми.

На третьем этапе проводится обследование по выявлению динамики личного развития и социализации ребенка. Обследование проводится в форме анкетирования родителей и педагогов «Определение поведенческой реакции в соответствии с оценкой факторов адаптации» (А.Остроухова), «Анкета для родителей» (Л.В. Макшанцева), «Индивидуальный стиль социального развития ребенка».

Таким образом, социальная адаптация детей с ОВЗ в условиях ДОУ предполагает не только взаимосвязь в работе всех специалистов, но и родителей, но и специальные коррекционно-развивающие занятия.

Литература

1. Беличева, С. А. Медико-социально-психологическая реабилитация детей с ограниченными возможностями и социально-психологическая поддержка их семей [Текст]: монография / С.А. Беличева. - Москва, - 2005.

2. Голованова, Н.Ф. Социализация и воспитание ребенка [Текст]: учеб. пособие для студентов вузов / Н.Ф. Голованова. – СПб.: Речь, 2004. – 272 с.

3. Осипова А.А. Общая психокоррекция [Текст]: учеб. Пособие / А.А. Осипова. – Москва: Сфера, 2002. – 510 с.

Останина Н.А.,

(учитель-дефектолог, МБДОУ «Детский сад №83», Бийск)
Создание условий для социализации дошкольников с патологией зрения через развитие ориентировки в пространстве
Как  известно,  социальное  благополучие  человека  во  многом  зависит  от  того,  как  человек  приспособлен,  адаптирован  к  окружающей  действительности,  каковы  его  самоощущения  в  ней.  Одной из главных задач коррекционно-развивающей работы с детьми различной патологии зрения является формирование социально-адаптивного поведения. Социально-адаптивное поведение позволяет дошкольнику со зрительной  недостаточностью  быть адекватным и самостоятельным в различных жизненных ситуациях. Социализация включает познание ребёнком социальной действительности, овладения навыками практической, индивидуальной и групповой работы. По словам Е.Н. Подколзиной, социализация дошкольников с нарушением зрения должна быть направлена на формирование знаний, умений и навыков, являющихся прочной основой для дальнейшей успешности в школе. 

На момент поступления в дошкольное учреждение у детей с патологией зрения отмечаются трудности в пространственной ориентировке. Дети скованы, боятся большого пространства, с  трудом идут на контакт. Недостатки  в  развитии  пространственной  ориентировки,  имеющейся  у  детей  с  нарушением  зрения,  ограничивают  их  самостоятельность  и  активность  во  всех  сферах  деятельности  и  в  социальном  окружении. Неумение ориентироваться в пространстве является одной из причин, определяющих низкий уровень социальной адаптации ребенка с различными нарушениями зрения, ограничения его мобильности и контакта с окружающим миром. 

Только лишь специально организованная, целенаправленная и систематическая коррекционно-педагогическая работа  помогает детям максимально приблизиться в своих возможностях к нормально видящим сверстникам во всех видах деятельности (игровой, бытовой, учебной, трудовой).

Цель коррекционной работы по развитию ориентировки в пространстве – это формирование у детей целенаправленного восприятия пространства, а также пространственных признаков и расположения наполняющих его предметов. С самого начала обучения следует обращать внимание на воспитание у малышей с патологией зрения желания вступать в тесный контакт с ближайшим окружением, интереса к происходящему вокруг. Кроме этого необходимо учитывать то, что ребенок, как правило, переоценивает свои зрительные возможности и опирается при ориентировке на неточное зрительное восприятие. В результате у него возникают искаженные представления о пространстве. 

Понимание  детьми  отношений  предметов  и  объектов  в  пространстве  проходит  через несколько  последовательных  этапов,  характеризующихся  различной  степенью  осознанности  пространственных  признаков,  свойств  и  отношений.  

 На первом  этапе создаются четкие представления ребенка о своем теле и его симметричности, о пространственном расположении его частей. Обучение детей со зрительной депривацией ориентировке на собственном теле начинается с самого раннего возраста, младшей группы. 
Цель второго этапа - дать детям представление о том, что собственное тело является точкой отсчета при ориентировке в окружающем пространстве, то есть «от себя». На данном этапе происходит: усвоение пространственных предлогов и наречий; понятий путей, протяженностей,  направлений; накопление словаря, определяющего пространственные представления  и т.д.

Для успешности в ориентировке в пространстве и закрепления пространственных представлений важно учить детей ориентировке в  микроплоскости (на листе бумаги, на поверхности стола, фланелеграфа, магнитной доски). Учить располагать и называть предметы в заданных направлениях микропространства.

На этапе обучения  детей моделированию предметно-пространственных построений ребенок учится создавать простейшие модели пространственных отношений между игрушками, предметами и их заместителями. Занятия на этом этапе проводятся в форме дидактических игр: «Кукла купила себе мебель», «Кукла переехала в новый дом» и т.д. Сначала ребенок рассматривает и обследует осязательно макет кукольной комнаты и предметы кукольной мебели. Позже опираясь на сформированные у детей навыки, можно перейти к обучению моделированию пространственных отношений с использованием предметов-заместителей. Тогда  кукольная  мебель заменяется строительным  материалом.

Овладев навыками моделирования микропространства, дети используют их при моделировании макропространства.

Обучение детей ориентировке в пространстве с использованием схем является более сложным и завершающем этапом работы. Дети учатся размещать игрушки в реальном пространстве по картинке-плану. Затем тифлопедагог знакомит детей с более сложными схемами, например кабинета  тифлопедагога. Приобретенные детьми навыки работы со схемами способствуют развитию их пространственного мышления, что значительно облегчает зрительно-пространственную ориентировку. Представления об окружающем пространстве расширяются. Дети овладевают навыками свободного самостоятельного ориентирования не только в знакомых помещениях  (спальне, групповой комнате), но и за пределами группы.
Современные данные нейропсихологической науки говорят о пространственных представлениях как о базисе, над которым надстраивается вся совокупность высших психических процессов у ребенка, является важной частью умственного развития дошкольника. Поэтому,  достаточно высокий уровень развития ориентировки в пространстве –  это прочная основа дальнейшей успешности в школе. Это дает возможность ребенку со зрительной патологией:

- свободно и самостоятельно осваивать новые и незнакомые пространства школьных помещений; 

-успешно овладевать знаниями при изучении математики, природоведения, географии, рисовании, черчения и других предметов. Кроме этого, развитие зрительно-пространственной ориентировки на листе бумаги  является профилактикой оптической дисграфии  и  дислексии.
 Таким образом,  развитие  ориентировки  в  пространстве  у  детей  с  нарушением  зрения  является  важным  звеном  в  социализации  дошкольников  в  условиях  коррекционного  воспитания  ДОУ  и  может  осуществляться  с  первых  дней  пребывания  ребёнка  в  детском  саду. 
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Условия успешной социализации детей с ОВЗ 

в общеобразовательные группы ДОУ

Не так давно  в словаре психологов  и педагогов появился термин «дети с ограниченными возможностями здоровья». Это дети, состояние здоровья которых препятствует освоению образовательных программ без специальных условий обучения и воспитания. Всё чаще педагоги дошкольных образовательных учреждений в своей практике сталкиваются с детьми, которые в силу каких-то своих особенностей подпадают под эту формулировку. 

У таких детей есть определенные проблемыв усвоении образовательной программы, они медленнее работают на занятиях и в совместной деятельности. У детей наблюдается низкий уровень развития восприятия. Недостаточно сформированы пространственные представления. Внимание неустойчивое, рассеянное.. Заметное преобладание наглядной памяти над словесной. Снижена познавательная активность. Выражено отставание в развитии наглядно-действенного и наглядно-образного мышления. Снижена потребность в общении, как со сверстниками, так и с взрослыми.Игровая деятельность не сформирована. Сюжеты игры обычны, способы общения и сами игровые роли бедны.Все компоненты языковой системы нарушены.Наблюдается низкая работоспособность.

Получение детьми с ограниченными возможностями здоровья образования является одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации. Нарушение у ребенка одной или нескольких функции организма затрудняет этот процесс.

Термин «социализация» в современной психологии означает - процесс усвоения человеческим индивидом определенной системы знаний, норм и ценностей, позволяющих ему функционировать в качестве полноправного члена общества; включает как целенаправленное воздействие на личность (воспитание), так и стихийные, спонтанные процессы, влияющие на ее формирование[3].

Малыши, которые имеют какие-либо отклонения, также нуждаются в посещении дошкольных учреждений, как и здоровые ребята. Существуют детские сады со специализированными или же комбинированными группами. Но значительная часть детей с ОВЗ посещаютобщеобразовательные группы. 
МБДОУ «Детский сад №72» посещают дети с ограниченными возможностями здоровья,  и зачислены в общеобразовательную группу  наравне с детьми - норма. Значительная часть здоровых детей, посещающих детский сад, испытывают сложности в привыкании к новой обстановке, режиму. А каково малышу, который отличается от сверстников? Для того чтобы социальная адаптация ребенка прошла успешно, без каких-либо проблем нужно стараться учитывать все факторы.

Для облегчения адаптационного периода, нужно установить положительный контакт педагогу с родителями.Перед тем как родители принимаютрешение: посещениеДОУ, им необходимо соблюдать следующие правила:

· необходимо регулярно общаться с воспитателями для обмена информацией о потребностях малыша, особенностях его поведения;

· желательно домашнее питание максимально приблизить к меню детсада, чтобы избежать проблем с кормлением в садике;

· в выходные дни следует придерживаться того режима дня, который принят в ДОУ;

· важно прививать малышу навыки самостоятельности и самообслуживания;

· не следует проявлять чрезмерную опеку, несмотря на наличие нарушений.

Только при совместной и непрерывной работе педагогов и семьи будет положительный результат. 

Мы рассматриваем следующие формы работы:

Консультирование – дифференцированный подход к каждой семье, имеющей «особого» ребенка. Главное, чтобы родители верили в своих детей и были помощниками для педагогов. 

Дни открытых дверей группы  – родители посещают группу, вместе с   ребенком, наблюдают за работой педагогов.

Родительские собрания с включение элементов мастер-класса – где родители знакомятся с литературой, играми, учатся применять полученные знания на практике.

Проведение совместных праздников, где родители могут видеть достижения своего ребенка, участвовать совместно с ребенком в конкурсах, соревнованиях и т. п. 

Перед приемом ребенка с ОВЗ в группу составляется  план изучения ребенка. Он включает такие мероприятия, как:

- беседа с родителями;

- изучение медицинской карты ребенка;

- наблюдение ребенка в  детских видах  деятельности и познавательных психических процессов, речи.

Для создания  психологической, нравственной атмосферы, в которой особый ребенок перестанет ощущать себя не таким как все и приобретает право на счастливое детство, проводится предварительная работа с коллективом детей группы, беседы о доброте, взаимопомощи, чтение художественной литературы с обсуждением проблемных ситуаций. Воспитатели заочно знакомят детей с новым ребенком. Когда ребенок с ОВЗ приходит в группу, дети оказывают ему посильную помощь. Таким образом, новичку легче адаптироваться, он видит доброжелательное отношение к нему детей.

Обязательно разрабатывается индивидуальный план развития ребенка с учетом его индивидуальных особенностей. Для детей характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что требует внесения изменений в планирование образовательной деятельности и режим дня. В режиме дня предусмотрены, увеличение времени, отводимого на проведение гигиенических процедур, прием пищи. Предусматривается широкое варьирование организационных форм образовательной работы: групповых, подгрупповых, индивидуальных.  

Для организации и проведения развивающих мероприятий учитывается особенности дидактического материала. В соответствии с возможностями детей с ОВЗ определяютсятехнологии и методы обучения.

Это сложный период для всей семьи. Однако посещение ДОУ - важная часть социализации детей с ОВЗ.
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ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧСЕКОЙ ПОДДЕРЖКИ СЕМЬИ В ВОПРОСАХ РАЗВИТИЯ РЕБЕНКА С ОВЗ

                                                                                   Воронина А.В.,

                              (воспитатель, МБДОУ « Детский сад № 9», Бийск)
Обеспечение  психолого-педагогической поддержки семьи в вопросах развития речи детей дошкольного возраста
Хорошая речь – важнейшее условие всестороннего полноценного развития детей. Чем богаче и правильнее у ребёнка речь, тем легче ему высказать свои мысли, тем шире его возможности в познании окружающей действительности, содержательнее и полноценнее отношения со сверстниками и взрослыми, тем активнее осуществляется его психическое развитие. Неполноценная речевая деятельность оказывает негативное влияние на все сферы личности ребёнка: затрудняется развитие его познавательной активности, снижается продуктивность запоминания, нарушается логическая и смысловая память. Дети с трудом овладевают мыслительными операциями, нарушаются все формы общения и межличностного взаимодействия, существенно тормозится развитие игровой деятельности. Количество детей с речевой патологией имеет тенденцию к увеличению. Поэтому актуальность проблемы стимулирует постоянный поиск новых идей и технологий, позволяющих оптимизировать работу по развитию речи, заботиться о своевременном предупреждении и исправлении различных речевых нарушений, о формировании основных компонентов речевой системы. 

Как здоровый, так и больной от рождения ребенок, гораздо легче сможет достигнуть своего благополучия и сыграть положительную роль в жизни общества, если растет в радостной, дружной и сплоченной семье. Даже учеба легче дается тому ребенку, который в раннем детстве чувствовал себя в семье спокойно и уверенно. Необходимо  попытаться распознать причины задержки речевого развития ребенка. С ребенком слишком мало разговаривают, ему не хватает общения; ребенок не нуждается в речи, его и так все понимают без слов, родители по первым жестам пытаются угадать и выполнить все, что хочет их чадо; ребенок постоянно сосет пустышку или палец. В таких случаях ему просто некогда разговаривать, рот постоянно занят, ребенка не стимулируют к разговору и не занимаются с ним, нет побуждения, нет и речи.
Перед специалистами ДОУ встаёт вопрос о поиске новых форм психолого-педагогической работы не только с детьми, но и с их родителями.
Общая цель такой работы - повышение педагогической компетенции родителей. Одной из эффективной форм работы является мастер-классы. На мастер-классах родители знакомятся с игровыми технологиями, которые способствуют развитию речи детей.

Развитие речи дошкольников в игре — это ещё и дополнительная эмоциональная связь между родителями и  ребенком, это радость от общения, формирование доверительных и дружеских отношений.

Для повышения педагогической компетенции родителей второй младшей группы был проведен мастер-класс «Влияние развития мелкой моторики на речевое развитие младшего дошкольника». Цель данного мероприятия: познакомить родителей с играми, направленными на развитие речи детей посредством развития мелкой моторики. Были представлены родителям разнообразные формы работы с детьми: пальчиковые игры и упражнения, игры направлены на тактильные ощущения, изобразительная деятельность, действия с предметами: мозаика, шнуровки, нанизывание, выкладывание.

Учёными доказано, что развитие руки находится в тесной связи с развитием речи и мышлением ребёнка. Если развитие движений пальцев отстаёт, то задерживается и речевое развитие. Лучшей формы работы для развития мелкой моторики являются пальчиковые игры. Пальчиковая гимнастика помогает развивать речь; повышает работоспособность головного мозга; развивает психические процессы: внимание, память, мышление, воображение; развивает тактильную чувствительность; снимает тревожность. С родителями был проведен игротренинг, на котором были разучены следующие пальчиковые игры: «Кольцо», «Коза», «Заяц», «Вилка», «Шарик».Родители узнали об упражнениях, которые можно использовать дома. Это игры с пуговицами, прищепками, рисование на крупе, выкладывание разных дорожек, узоров нитками.
Следующим этапом работы мастер-класса была «Мастерская Золушки», где родителям предстояло составить панно из пуговиц «Зимнее дерево», «Ваза с цветами», сделать картину из соленого теста «Зимний пейзаж».

В заключении родители сделали вывод о том, что играть с пальчиками рук можно дома, в гостях, на улице, в транспорте, в песочнице. 

У детей с задержкой речевого развития наблюдаются нарушения общей и мелкой моторики, плохая координация движений – отсюда неточность, неловкость, суетливость, неуверенность при выполнении разных движений, особенно мелких. Организованная двигательная активность ребёнка тесно взаимосвязана с его речью, поэтому был проведен мастер класс «Как учить стихи играючи». На мастер - классе родители познакомились с методами и приемами, способствующими развитию речи детей младшего дошкольного возраста. Особое значение для развития языка имеют игры, в которых включен литературный текст, стих.С помощью стихотворного ритма совершенствуется произношение, происходит постановка правильного дыхания, отрабатывается определенный темп речи, развивается речевой слух, поэтому детский фольклор является уникальным материалом по развитию речи и общей моторики. Потешки дают большую возможность для координации речи с движениями. На мастер - классе родители зарисовывали стихотворения, познакомились с мнемотехникой, а также заучивали с помощью рук, изображали стихотворение или потешку в действии. Совокупность движений рук и речевых органов ускоряет запоминание стихотворного текста. Чем выше двигательная активность, тем лучше развита речь. Ребенку будет интересно, не только услышать текст,но и показать его через движение. Движения позволяют ребенку в дальнейшем быстрее вспомнить стихотворение.«Рассказывание» стихов с помощью рукнеизменно вызывает у детей живой интерес, повышает эмоциональный тонус, эффективность запоминания, способствует развитию произвольного внимания, крупной и мелкой моторики, координации движений.

Таким образом, совместные действия со взрослыми и сверстниками снимают неуверенность, зажатость у ребенка, которые часто связаны с речевым дефектом или с личностными комплексами. Не вызывает сомнения тот факт, что пальчиковые игры, речевые физкультминутки, подвижные игры с речевым сопровождением, двигательно-речевые миниатюры развивают речь и движения ребенка. 

Литература.

1.     Борисенко, М.Г.Чтобы чисто говорить, надо[ Текст] : методическое пособие о речевом  развитии ребенка от рождения до трех лет / М.Г. Борисенко, Н. А. Лукина //  Санкт-Петербург  «Паритет»,2005.-128с.

2. Лопухина, И.С.Логопедия- речь, ритм, движение [Текст] : пособие для логопедов и родителей / И. С. Лопухина // Санкт-Петербург  Дельта, 1999.-256 с.

3. Цвынтарный, В.В. Играем пальчиками и развиваем речь [Текст]: пособие для родителей, воспитателей детских садов, учителей начальных классов /  В.В. Цвынтарный// Санкт-Петербург  «Лань»,1998.-32 с.
Кульчицких Н.И.,
(инструктор по физической культуре, МБДОУ «Детский сад № 17», Бийск)

Взаимодействие инструктора по физической культуре с родителями по вопросам развития детей с ОВЗ

Семья и дошкольное учреждение – два наиболее важных института социализации дошкольников. Организация взаимодействия с семьей в ДОУ – работа трудная, не имеющая готовых технологий и рецептов.

В федеральном законе «Об образовании в Российской Федерации»  №273 от 29.12. 2012г. говорится о том, что главная роль в воспитании, образовании и развитии детей принадлежит семье, определены права, обязанности и ответственность родителей за образование ребенка (статья 44).

Одна из задач федерального государственного стандарта дошкольного образования заключается в обеспечении психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей. Опыт работы МДОУ «Детский сад №17» показывает, что  непосредственное вовлечение родителей в образовательную деятельность может осуществляться в разных формах.

Коллективные - (родительские собрание, групповые консультации). В начале каждого учебного года инструктор принимает участие в родительских собраниях с докладом «Физическое воспитание в детском саду» с элементами мастер-класса и видео, проводит индивидуальные консультации с родителями детей с ограниченными возможностями здоровья.

Индивидуальные (беседы, консультации). «Роль родителей в укреплении здоровья детей и приобщение их к здоровому образу жизни», «Закаливание в семье», «Красивая осанка -  залог здоровья», «Воспитательные ресурсы семьи в формировании физической культуры дошкольников» и др. 

Информационно – аналитические формы работы направлены на выявление интересов, запросов родителей, установление эмоционального контакта между педагогами, родителями и детьми, получение информации о физкультурно-оздоровительной работе в семье, ребенке, его взаимоотношениях с родителями, интересах и хобби семьи. 

Анкетирование позволяет выявить мнения и пожелания о своей работе, анализировать ее качество. Например, при анкетировании родителей («Физкультура и семейное воспитание» в рамках проекта «В поисках здоровья») выяснилось, что большая часть из них не осознает значимости эмоциональных взаимоотношений и не использует выходные дни для совместной деятельности с детьми. Во многих семьях потребность дошкольников в движении удовлетворяется такими играми, как мозаика, лото. При этом не принимается во внимание то, что стать усидчивым ребенок сможет только тогда, когда будет полностью удовлетворена его естественная потребность в движении. 

Мини анкета для родительского собрания  «Вместе весело играть» показала, что большая часть родителей не играет с детьми в подвижные игры, очень мало родителей знают считалки, заклички. 

В процессе обработки данных анкетирования был выстроен план дальнейшей совместной работы. С учетом специфики работы инструктора по физкультуре и невозможности ежедневного общения с родителями наиболее приемлемыми являются наглядно-информационные формы работы. Общение с родителями в этом случае опосредованное. Сюда можно отнести выставки совместных творческих работ «Здоровым быть здорово!», «Зимние забавы», фотовыставки «Спортивный калейдоскоп», «В поисках здоровья», «Мы мороза не боимся – поиграем не беда», информационные памятки,  листовки, буклеты «Как одеть ребенка на занятия по физической культуре», «Хорошую осанку нужно воспитывать», «Семья значит - вместе», «Рекомендуемый перечень художественных произведений для чтения детям по формированию здорового образа жизни» и др. 

С целью повышения информированности родителей о физическом развитии детей с ОВЗ используем открытые просмотры занятий«Мяч и я – лучшие друзья», «Морское путешествие», спортивных праздников «Солдаты - дошколята», «Спортакеада в честь 23 февраля», «Масленичные гуляния», «Проделки Кикиморы» (день Ивана Купалы) и др. 

Ознакомление родителей с возрастными и психологическими особенностями дошкольников, рациональными методами и приемами воспитания, формирование у родителей практических навыков физического воспитания наиболее эффективно происходит на собраниях, консультациях в нетрадиционной форме. Например, по типу семинаров – практикумов «Нетрадиционное физкультурное оборудование», мастер – классов «Чирлидеры  - мама и я».

 Досуговые формы работы являются самыми  популярными и любимыми: совместные праздники, спартакиады, турниры, акции, досуги, экскурсии. Здесь наиболее полно раскрываются возможности сотрудничества: устанавливаются теплые неформальные, доверительные отношения, эмоциональный контакт между педагогами, родителями и детьми, повышается авторитет родителей (дети видят, как красиво родители выполняют упражнения, быстро бегают, ловко играют; гордятся сильными папами и грациозными мамами, подражают им).

На этих мероприятиях родители - полноправные участники, а не гости. Взрослые вместе с детьми преодолевают препятствия в эстафетах, выполняя различные задания. Участие в соревнованиях повышает у детей и родителей интерес к физическим упражнениям, тренирует выносливость, смекалку, ловкость, воспитывает решительность, благотворно влияет на взаимоотношения в семье, вызывает чувство гордости за общие и индивидуальные победы, позволяет лучше узнать друг друга и побуждает родителей поощрять спортивные интересы ребенка. 

Нами были проведены такие совместные мероприятия: квест «В поисках здоровья», совместный выезд на природу «За здоровьем на природу», спортивный праздник «Папа, мама, я – спортивная семья», праздник в честь 23 февраля «По волнам, по морям», «Зов Джунглей».  

В результате такой работы: родители видят, что вокруг них есть семьи, близкие им по духу и имеющие похожие проблемы; убеждаются на примере других семей, что активное участие родителей в развитии ребёнка ведёт к успеху; формируется активная родительская позиция и адекватная самооценка. 

Такое сотрудничество со специалистами ДОУ помогает родителям применять полученные знания и умения в работе со своими детьми дома и принять ребёнка таким, какой он есть - во всех его проявлениях.

Литература

1. Антонова, А.В. Совместная работа детского сада и семьи по физическому воспитанию [Текст] /  А.В. Антонова //  Дошкольное воспитание. – 2014. - № 3. – С. 83- 90.

2. Дронова, Т.Н. Взаимодействие дошкольного учреждения с родителями [Текст]: Пособие для работников дошкольных образовательных учреждений / Т.Н. Дронова. – Москва, 2002- 80 с.

3. Зверева, О.Л. Современные формы взаимодействия ДОУ и семьи [Текст] / О.Л. Зверева // Инструктор по физкультуре. – 2014 - № 3. – С. 90-97.
Максимова  Т.С.,

(воспитатель, МБДОУ «Детский сад №4», Бийск)
Психолого-педагогическая поддержка семей детей с ОВЗ
 Психолого-педагогическая поддержка семей, имеющих  детей с ограниченными возможностями здоровья одна из наиболее актуальных проблем современного общества, требующая пристального внимания со стороны учреждений образования.
В соответствии с новым законом  «Об образовании в Российской Федерации» одной из основных задач, стоящих перед детским дошкольным учреждением является «взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития личности ребенка». В ФГОС ДО говорится, что работа с родителями должна иметь дифференцированный подход, учитывать социальный статус, микроклимат семьи, родительские запросы и степень заинтересованности родителей деятельностью ДОУ, повышение культуры педагогической грамотности семьи. Подчеркнуто,  что  одним из принципов  дошкольного образования является сотрудничество с семьёй, а ФГОС ДО является основой для оказания помощи родителям (законным представителям) в воспитании детей, охране и укреплении их физического  и психического   здоровья, в развитии индивидуальных способностей и необходимой коррекции нарушений их развития. Одним из требований к психолого-педагогическим условиям является требование обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.  
Психолого-педагогическое сопровождение семей, воспитывающих детей с ограниченными возможностями здоровья ( это целенаправленная, организованная система деятельности психологов, педагогов, специалистов-дефектологовпо обеспечению оптимальных условий жизнедеятельности для детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, уровнем актуального развития, состоянием соматического и нервно-психического здоровья.

Основная цель психолого-педагогической работы: повышение педагогической компетенции родителей и помощь семьям по адаптации и интеграции детей с ОВЗ в общество.

 Психолого-педагогическая поддержка семей, воспитывающих детей с ОВЗ  направлена  в первую очередь на:
· Снижение эмоционального дискомфорта в связи с психофизическими и возрастными особенностями ребенка;

· Укрепление уверенности родителей в возможностях ребенка с проблемами развития;

· Формирование у родителей адекватного отношения к ребенку с ОВЗ;

· Установление адекватных детско-родительских отношений и стилей семейного воспитания.

Алгоритм психолого-педагогической работы с семьей, воспитывающей ребенка с ОВЗ.

· Исследование семьи: изучение особенностей функционирования семьи, выявление ее скрытых ресурсов, сбор информации о ее социальном окружении, изучении потребностей родителей и ребенка и пр.

· Установление контакта, работа на преодоление реакций психологических защит, мотивирование на сотрудничество.

· Оценка путей оказание психолого-педагогической помощи.

· Выбор направлений работы в зависимости от результатов диагностики.

· Работа специалистов по оказанию психолого–педагогической помощи семье, направленной на активизацию социальной позиции родителей, восстановление и расширение социальных связей, поиск возможностей членам семьи опираться на свои собственные ресурсы.

· Анализ эффективности достигнутых результатов в работе с семьями воспитанников с ОВЗ.

Таким образом, семья, воспитывающая ребёнка с ограниченными возможностями здоровья, нуждается в помощи со стороны образовательного учреждения, так как в нынешних условиях самостоятельно справиться со своей проблемой ей будет очень тяжело, а порой и невозможно. Необходима совместная со специалистами работа по поиску рациональных путей социальной адаптации детей, забота об их будущем, воспитании, образовании, трудоустройстве, которое соответствовало бы реальным возможностям ребёнка. Следует помнить о том, что в помощи нуждается не только ребёнок-инвалид, но и его ближайшее окружение, то есть его семья. Развитие ребёнка в огромной степени зависит от семейного благополучия, участия родителей в его физическом и духовном становлении, правильности воспитательных воздействий. В связи с этим необходимо проводить целенаправленную работу с родителями. В оказании психолого-педагогической помощи родителям, имеющим детей с ограниченными возможностями здоровья, нуждающихся в особом подходе к реализации их образовательных потребностей, важны последовательность, систематичность, учёт реальных возможностей как детей, так и родителей. Взаимопонимание педагогов и родителей, совместное участие и активность в проведении развивающей и коррекционной работы способствуют повышению уровня педагогической компетенции родителей, формированию у них положительных форм взаимодействия с ребёнком, активной позиции по отношению к его воспитанию в семье.
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Инновационные формы

в конструктивно-партнёрском взаимодействии ДОУ с семьёй 

как условие повышения качества воспитания и развития ребёнка
Ребёнок – это вселенная, которая развивается и растёт по определённым законам. Дошкольное детство – уникальный период в жизни человека, когда формируется здоровье, осуществляется развитие личности, но ребенок находится в полной зависимости от окружающих взрослых и, в первую очередь, от родителей.

И семья, и дошкольное учреждение передают ребенку социальный опыт. Но только в сочетании друг с другом они создают оптимальные условия для вхождения маленького человека в большой мир. Взаимодействие родителей и детского сада редко возникает сразу. Это длительный процесс, долгий и кропотливый труд, требующий терпеливого, неуклонного следования выбранной цели. 

Действенной формой общения воспитателей с семьёй ребёнка являются родительские собрания. Педагог должен знать, как заинтересовать родителей необходимой педагогической информацией, а затем, как эффективнее построить родительское собрание.
В нашем детском саду используются такие формы привлечения родителей на родительские собрания, как: подготовка конкурсов, выставок, поделок по теме собрания. При этом в конкурсах участвуют и дети, и их родители. Все подготовленные работы выставляются до начала собрания, участникам вручаются небольшие памятные подарки и грамоты. 

В соответствии с темой собрания оформляем  яркие и содержательные информационные уголки, изготавливаем буклеты, ширмы, папки-передвижки, оригинальные памятки с советами. 
Для активизации родительского внимания мы используем  мультимедийное оборудование - видеозаписи   с участием детей, фотографии, схемы, графики.   
Большой отклик среди родителей нашла такая форма, как организация всевозможных выставок. Например, выставка «В мире любимых сказок», приуроченная к литературной викторине «Мы - читающая семья!», где дети и родители не только представили свои рисунки и поделки из природного материала, но и читали друг другу стихи, рассказывали сказки и невероятные истории, героями которых были их творения.
Мастер-класс – особая форма презентации специалистом своего профессионального мастерства с целью привлечения внимания родителей к актуальным проблемам воспитания детей и средствам их решения. Большое значение в подготовке мастер-класса придается практическим и наглядным методам. Мастер-класс может быть организован сотрудниками детского сада, родителями, приглашёнными специалистами (художником, экологом).

Совместная деятельность воспитывающих взрослых может быть организованна в разнообразных инновационных формах (посещение семьями программных мероприятий, организованных учреждениями культуры и искусства, по запросу детского сада, семейные клубы, семейные праздники, прогулки, экскурсии…).

После посещения музея мы вместе с воспитанниками задумали изготовить макет Бийской крепости… Дети используют его в режиссёрских играх, разыгрывая различные сюжеты на исторические и бытовые темы. Информацию для буклета «Знаменитые горожане» и макета - ширмы «Архитектура города Бийска» воспитанники собирали совместно с родителями и педагогами. В завершении проекта  был изготовлен альбом «Я люблю свой старинный город…». На родительском собрании «Научите ребёнка любить свой город», проведённом в форме интеллектуальной игры «Колесо истории», родителям был показан видеофильм «Путешествие на автобусе времени и странствий по улицам старого города». В результате реализации проекта родители во время прогулок стали обращать внимание детей на то, как меняется и растёт наш город, чаще посещать вместе с детьми культурные учреждения и проявлять интерес к истории города.

Прекрасную возможность встречи с искусством способны предоставить семье детский сад и его партнёры – учреждения культуры и искусства. Мы в этом году совместно с родителями и детьми организовали семейную встречу в библиотеке.

Всё большую актуальность приобретает такая форма совместной деятельности, как проекты. Они меняют роль воспитывающих взрослых в управлении детским садом, в развитии партнёрских отношений, отталкиваясь от потребностей ребёнка.

С большим желанием и удовольствием дети нашей группы вместе с папами и имамами приняли участие в акции «Покормите птиц зимой», изготовив замечательные кормушки. Педагоги вместе с родителями и детьми развесили кормушки на деревьях в парке во время экскурсии.

Таким образом, представленные формы работы способствуют расширению знаний родителей в области детско-родительских отношений, помогают формированию детско-взрослого сообщества, эмоциональному сближению детей и родителей, т.е. такого взаимоотношения взрослых и детей, для которого характерно их содействие друг другу, сотворчество, сопереживание, где учитываются интересы, склонности, особенности каждого, его желания, права и обязанности; формируется позитивное отношение родителей к работе ДОУ, устанавливаются доверительные отношения педагогов и родителей, что является неотъемлемым условием повышения качества воспитания и развития ребенка.
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Сотрудничество педагогов и родителей, воспитывающих детей с речевыми нарушениями

Традиционно главным институтом воспитания является семья. То, что ребенок в детские годы приобретает в семье, он сохраняет в течении всей последующей жизни. Важность семьи, как института воспитания обусловлена тем, что в ней ребенок находится значительную часть своей жизни, и по длительности своего воздействия на личность, ни один из институтов воспитания не может сравниться с семьей. С самого рождения любой человек испытывает потребность не только в уходе и удовлетворении своих физических и физиологических потребностей (потребностей в пище, тепле и безопасности), но и в общении с любящими его людьми. Через такое общение передаются человеческие ценности: способность любить, сопереживать, понимать себя и других, контролировать свои эмоции, добиваться поставленных целей, уважать свою и чужую жизнь. Эти духовные ценности могут восприниматься только в совместном переживании событий жизни взрослого и ребенка.Таким образом, роль, которую играет семья в жизни любого человека, невозможно переоценить. Особенно важно осознание семьи для ребенка, личность которого начинает формироваться. Для него семья – это самые родные люди, принимающие его таким, какой он есть, независимо от его состояния здоровья, социального статуса и индивидуальных особенностей. Здесь у него есть возможность попросить о помощи, поддержке и найти понимание, сочувствие, любовь.

Не секрет, что в последнее время увеличивается число семей, воспитывающих детей с ограниченными возможностями. Для семьи, которая воспитывает ребенка с речевыми нарушениями, важной функциейявляется коррекционно-развивающая, цель которой – восстановление правильной речи.Семья, имеющая ребёнка с нарушением речи, часто попадает в изоляцию, так как родители обычно ограничивают общение с окружающими, с социумом. Но, а те родители, которые устроив ребёнка в коррекционное дошкольное учреждение или логопедическую группу, считают, что основную роль они выполнили, теперь остаётся только ждать, когда педагоги научат малыша быстро одеваться, правильно умываться, красиво рисовать, чисто говорить и внятно излагать свои мысли. К сожалению, слишком часто не задумываются над тем, что воспитание ребёнка продолжается, обучением нужно заниматься и дома. Педагоги должны постараться разрушить иллюзию, весьма распространенную среди родителей, о возможности магического, «волшебного» разрешения всех проблем развития и воспитания ребенка только в результате посещения им коррекционных занятий. Необходимо сформировать адекватные ожидания родителей в отношении результатов обучения, подчеркнуть, что, какие бы значительные позитивные изменения в речи ребенка ни происходили на занятиях с логопедом, они приобретут значение для ребенка лишь при условии их переноса в реальную жизненную ситуацию.Серьёзной проблемой является отсутствие у родителей знаний о способах коррекционно-развивающей работы с такими детьми. В настоящее время актуальным является острая потребность работы ДОО с семьёй. 

Современные условия требуют новых подходов и методов работы с родителями, имеющими детей с речевыми нарушениями. Часто семья не в состоянии (в силу разных причин) оказать действенную помощь ребёнку в развитии речи и коррекции речевых дефектов. Логопедические группы не могут принять всех нуждающихся. Дети с ОВЗ, имеющие речевые нарушения, живут и развиваются в общеобразовательных дошкольных группах, поэтому очень важно организовывать сотрудничество путем консультативно-коррекционной деятельности, подразумевающей тесную взаимосвязь в работе по преодолению нарушения между учителем-логопедом, воспитателями группы, которую посещает ребёнок, самого ребёнка и его родителей. Для того чтобы работа учителя-логопеда и воспитателя с родителями осуществлялась конструктивно, необходимо привлекать родителей к активному участию в коррекционно-педагогическом процессе. Задачи педагогов, не используя элементов назидания, вовлечь родителей в процесс воспитания их детей, уметь предложить свой способ оценки их потребностей и оказать помощь родителям в приобретении умений наблюдать за своими детьми, следить за их развитием, а также способствовать ему. Руководя деятельностью родителей, учитель-логопед и воспитатель, как активный участник коррекционного процесса, должен обратить внимание на различные моменты: поэтапное выполнение заданий логопеда и затруднения при усвоении нового материала, какие навыки необходимо закрепить дома. При регулярных контактах с родителями, как учитель-логопед, так ивоспитатель может продуктивно проводить беседы о результатах пройденного этапа и задачах последующего, давать рекомендации для проведения домашних упражнений, обмениваться мнениями о состоянии речи и успехах ребёнка, об особенностях работы с ним. Консультации, семинары-практикумы, совместные практикумы с детьми, детско-родительские проекты, совместные развлечения позволяют познакомить родителей с различными игровыми приёмами, направленными на развитие речи дошкольников. Данные формы сотрудничества стимулируют у них мотивированное отношение к коррекционной работе с детьми.Подборка методической литературы по проблеме помогает родителям осуществлять речевое общение с детьми вне дошкольного учреждения. Эффективными стимуляторами являются наглядные формы работы: оформление стендов «Что можно сделать для развития речи дошкольников?», фотовыставок «Как мы отдыхаем летом!», папок-передвижек «А, как речь-то говорит, словно реченька журчит», выпуск речевых газет «Говорилка» (сами родители подбирают рублику «Устами детей»), буклетов «Учим детей говорить правильно», листовок «Речь ребенка» с практическими советами, игровыми упражнениями, теоретическим материалом. Дни открытых дверей для родителей проводятся с целью увидеть, как занимается их ребёнок, познакомиться с работой учреждения. Разнообразные формы работы позволяют повысить уровень психолого-логопедической компетентности родителей, вселить уверенность в своих силах. Родители осуществляют реальный вклад в развитие своего ребёнка: постоянная демонстрация своей заинтересованности в качестве звукопроизношения ребёнка, всегда и везде исправление ошибок в речи ребёнка; пример взрослых: ясная, четкая, грамматически правильная речь, показ правильной артикуляции звуков; обязательная похвала за каждое волевое усилие ребёнка, направленное на самоконтроль, продолжение совместной деятельности дома по программе группы и выполнение вместе с ребёнком домашнего задания. (Никакая самая тщательная работа специалиста не исключает необходимости домашних занятий с детьми, имеющих различные речевые нарушения); развитие связной речи (беседы «по душам» с использованием ребёнком полных предложений; рассказывание знакомых сказок; просмотр фильмов и телепередач с последующим обсуждением); привлечение детей к посильной помощи дома с целью развития общей и мелкой моторики (перебирать крупу; чистить отварной картофель и яйца, лепить пельмени; пришивать пуговицы и т.д.).

Таким образом, систематическое и планомерное коррекционное обучение учителем-логопедом, воспитателями всех участников образовательного процесса способствует повышению мотивации у детей к преодолению речевого нарушения. Дети с удовольствием общаются в процессе организованной образовательной деятельности. Хочется подчеркнуть, благодаря тесному сотрудничеству педагогов, родителей и детей удаётся добиться самого главного – хороших результатов в развитии наших воспитанников. Обобщив выше сказанное можно сделать вывод: ребенок успешнее овладевает речью, когда с ним занимаются не только в образовательных учреждениях, но и в семье. Ведь речь ребенка развивается под влиянием взрослых и в значительной мере определяется его собственной речевой практикой, что в свою очередь, зависит от нормального социального окружения ребенка с первых дней жизни.Радует детей, и, конечно же, их родителей созерцание результатов своего труда, когда родители активно интересуются успехами своих детей, контролируют и нацеливают их на красивую, правильную речь, помогают им, а родительский авторитет и совместная деятельность безотказно действуют на детей. 
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